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રિક્ષણરાસ્ત્રનાં મૂળ.તઃતવ 
૩ખડમાં 
કતા 


રાવ બહપ્રુર કમળાશંકર પ્રાણુશૅકેર 'ત્રિવેદી, બી. એ., 
(વાનપ્રસ્થ પ્રિન્સિપલ; પ્રેમચદ રાયચંદ ટાનેગ કોલેજ; 
અમદાવાદ ) 

( મુંબઈ યુનિવાસટિતા આનરરિ ફેલો, સામળદપ્સ, એહટિરૂન્સ્ટન, 
ને ડેકન કૌતેન્ના સસ્કૃત ભાષાના પ્રોફેસર, ને મુંબઈ તેમજ 
પજબ યુનિવાર્સટિના સંસ્કૃત પરીક્ષક ) 
નઆતાપરણાાણાઇઊિ્રેભારળાણાાણાતાતતક 
ત્રીજ આનૃત્તિ ર૦૦૦ નકલ 


કન--નનિિન્સનનદણન-નાપછ 


“ સવ સુખની સોમા સ્તન, 
જે સકળ તેજતુ' આપે ભાન. 
૨વિરથ બેઠે જે નર ફૂરે 
તેને તિમિર કેમ આવરે.” 
2 
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આ આજૃત્તિના સોલ એજન્ટ---રા. રા. બાલુભાઈ ક્સનદાસ, 
ખ્ુક-સેલર, નાણાવટ, સુરત 
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ખસદાવાદ 
શ્રી “સત્યનારાયણ? પ્રિન્ટિંગ પ્રેસમાં પટેલ મોતીલાલ કાળીદાસે 
છાપ્યુ; ઠે. સિવિલ હીસ્પિટલ સામે, પાનાભ્રાપ્ની વાડીમાં. 
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બીજી આજૃત્તિની પ્રસ્‍તાવના 
આ આજૃત્તિમાં “ હેડ માસ્તરની કરજ ' અતે “ બ્યાવદારિક સૂચના ' 
એવાં બે પ્રકરણુ ઉમેર્યા છે, તેમજ “ ઇનામ ' સંબંધી કેટલીક હ૪ીકત પણુ 
વધારી છે. ન્યાયશ્ાાઅનો વિષય ઘણો ટૂ“કા કર્યો છે. આશા છે કે આ 
આજૃત્તિ શિક્ષકવર્ગને તેમજ ક્ષિષ્યવર્ગને વિશેષ રૃચિકર થઈ પડશે. 


સુજલ 
જુલાઈ, ૧૯૧૪ કંમળારાકર પ્રાણુમરાંક૨ ત્રિવેદી 
 અાસમાતા્રિશાતામાાકકઝન, 
મસ્તાવના 


શિક્ષષુશાસ્રના વિષય, તેમજ વ્યાકરણુ, કાવ્યશાસ્ર, અને પરચુરણ 


ખાખત પર મે 'શાળાપત્ર' માં ધણા લેખ લખ્યા છે, તે ખધાને એક 
પુસ્તકના આકારમાં પ્રકટ કરવા એવી કેટલાક મિત્રતી ઇચ્છા હતી; 
તેમજ વ્યાકરણુ ને શિક્ષણુના વિષય પણુ જુદા ૭પાવવાની માગણી કકેટ- 
લાક વિક્ષક તરફથી થઈ હતી. આ ઉપરથી આ બધા લેખને એકઠા 
કરી પુસ્તકના આકારમાં પ્રકટ કરવાને પ્રથમ વિચાર થયો; પરંતુ ગણુતરી 
કરતાં જણાયું કે એવું પુસ્તક દોઢ હન્નર્થી પણુ વધારે પાનાંતનું થરો 


ને વિષયવાર જુદા જુદ્ય એકમાં હાપતાં પણુ તે અંક ધણા મોટા ને 
અવ્યવસ્થિત થશે. આ કારણુથી એ વિચાર પડતા મૂકી બતે તો વિષયવાર 
પુસ્તક છાપવાં ને તેમાં યોગ્ય લાગે યાં એ લેખના ઉપયોગ કરવો એવે 
છેવટે નિર્ણય કર્યો. શિક્ષણુશાસ પર સારા પુસ્તકની જરર છે. “ કેળવણી- 
ગપ્રકનાર' ધણું નાનું છે. ફાઉલરકૃત '“શિક્ષાપદ્ધતિ' પણુ જૂતું પુસ્તક છે; 

એ પુસ્તક લખાયા પછી શિક્ષણુસંબંધી વિચારમાં ધણુ ફ્રેરફ્રાર થયા 
છે. માનસશ્ાસ્ર ને ન્યાયશાઅ્નના વિષય શિક્ષણુશારના અંગભૃત મનાય છે, 
તેથી દરેક ટ્ેનિંગ કૉપલેજમાં શિખવાય છે. એ વિષય દરેક વરસે 
'શાળાપત્ર' ના અંકમાંથી શિખવવા પડતા. ખીજ ને ત્રીજ વર્ષના વિધાર્થી- 
એ માટે શિક્ષણુના તેમજ માનસશારમ અને ન્યાયશાસ્રના વિષય પર 
મારે “શાળાપત્ર'માં લખવું પડયું છે અને આઠદસ વષે થયાં ખીજ ને 
ત્રી વર્ષમાં એ વિષય માટે મૅ આ પ્રમાણે તેયાર કરેલા “શાળાપત્ર' ના 
લેખજ વેચાવવા તથા સમજાવવામાં આવે છે. આ બધી અડચણો દૂર્‌ કરવા 
માટે આ પુસ્તક તૈયાર કર્યું છે. આમાં “શાળાપત્ર'ના મારા કેટલાક લેખનો 


ક મસ્તાવના 


સૃષારાવધારા સાથે ઉપયોગ કર્યો છે; પરંતુ ધણાં પ્રકરણુ તદ્‌ન્‌ નવાં છે 
ને જે લખાણુનાો ઉપયોગ ક્ષ છે તેમાં પણુ ધણો ફેરફાર કરવો પડવો 
છે. મારી નોકરી ર્દામિયાન તેમજ યુનિર્વાસિટિ પરીક્ષક તરીકે મને પ્રાથમિક 
તેમજ છાપ સ્કૂલ અને આર્ટ્સ કૉલેજના શિટ્દણુનાો અને તે તે પાત્રની 
ચોગ્યતા અને ખામીના અનુભવ થયો છે અને આ પુસ્તક એ અનુભવનું 
પરિણામરૂપ છે. 

ટ્રેનિંગ કેદલેજના ત્રણુ વર્ષના અભ્યાસક્રમને અનુસારી થાય એવા 
આ પુસ્તકના ત્રણુ ખડ કરવામાં આબ્યા છે. કેટલાક વિષય ત્રણે ખંડમાં 
સામાન્ય છે, તેની યોજના કેન્દ્રાનુસારી પદ્દતિથી કરી છે. પહેલા "ખડમાં 
એ વિષયનું સ્થૂલ દૃષ્િથી વિવેચન છે; ખીજ ખંડમાં એજ વિષયનું 
કંધક સદ્દમ દશથી નિરૂપણ કર્યું છે; ને ત્રીજના ખેડમાં સુદ્મતર દણ્થિ 
વિવરણ કર્યું છે. દરેક ખડમાં પાત્રતી યોગ્યતા લક્ષમાં રાખી છે. બીન્ન 
ખંડમાં શિક્ષણશાસ્ર સાથે સંખદ્ધ છે એવા માનસવિત્તાનના ખે વિષય 
* ગ્રત્યહ્ષ્ઞાન' અને “્યાન' નાં પ્રકરણુ આપ્યાં છે. ત્રીનન ખડમાં “સ્મરણુ- 
રાક્તિ' ને “ કલ્પનાશક્તિ, ' એ માનસશાસ્રના વિષય દાખલ કર્યા છે; 
તેમજ '“લાગણી' ને “મંકલ્પવૃત્તિ, એ નીતિશાસ્ત્રના વિષય અને “ ન્યાય 
કરવાની ખે પદ્દતિઓ ને તેને અનુસરતી ખે શિક્ષણૂપદ્તતિઓ', “સંસ્કૃત ને 
પાશ્ચાય અનુમાનવાકય', “ન્યાયનિયમો, “લક્ષણુ', “વિભાગ', “હેત્વાભાસ- 
પાશ્રાત્ય ને સંસ્કૃત પહ્દતિ પ્રમાણે', આ ન્યાયશાસ્ત્રને લગતા વિષયનું વિ- 
વર્‌ણુ કયું છે. આ ઉપરથી સમન્નમે કે માનસવિજ્ઞાન, નીતિશાસ્ત્ર, ને ન્યાય- 
શાસ્ત્રના વિષય, જે શિક્ષણુશાસ્ર સાથે સંબંધ ધરાવે છે; તેનું વિવેચન 
સ્થળે સ્થળે સંબંષ દર્શાવી ક્યું છે. છેવટે “કેળવણીના ₹!તિહાસ'ન! ગપ્રકરખુ- 
માં હિંદુસ્તાન ને પાશ્ચાત્ય દેશોમાં કેળવણીના ઇતિહાસની અતિમંક્ષિપ્ત 
ર્પર્‌ેખા આલેખી છે. પરિશિજ્માં આર્નોલ્ડ, જે ઈગ્સંડમાં આદર્શભૂત શિક્ષક 
થઈ ગયે, તેનું જવન તથા વિચાર, આપ્યાં છે, ને બીન્ન પરિશિણ્માં 
પુસ્તકમાં આવતાં મંજ્ઞાશખ્દ સમજવા જરૂર જેટલું ટિપ્પણુ તથા અધરા 
શખ્દના અર્થ આપ્યા છે. પહેલા વર્ષનો કમ પમ ૧-૨૨૬ લગણને છે. 
બનન વષનો ૧૨૭-૨૬૮ સુધીનો છે, એમાં વખત ન મળે તો છેલ્લું પ્ર- 
કરણુ મૂકી દેવામાં ઢાનિ નધી; એટલે ક્રમ પૃન્‍ ૧૨૭-૨૫૦ સુધીને। થમે. 
ત્રીજ વર્ષનો #મ ૨૬૯-૪૫૦ સુધીના છે. એમાં છેલ્લાં ખે પ્રકરણુ પાત્ર 
જોયક શિખવવાં. ત્રીન્ન વર્ષમાં ચૂટી કાઢેલાજ વિદ્યાર્થીએ હાય છે એટલે 
તેઓ ૨૬મું પ્રકરણુ સમજ શકશે. છતાં કેઈ વર્ષ પાત્રની યોગ્યતા ઊતરતી 
જ્ઞાય તો એ ગ્રૅકરખુ મૃકી દેવું. 


મૅસ્તાવના ષ્‌ 


ભાષા જેમ બને તેમ સરળ વાપરી છે. ન્યાયશાસ્રના જેવા ગૂઢ 
વિષયનું નિરૂપણ પણુ બને તેટલું સરળ કરવા પ્રયત્ન કર્યો છે. એવા વિષય 
બરાબર સમજવા માટે વાચકવગે મનમાં વાંચવાની ટેવ કેળવવી ન્નેઈ એ. 
એ ટેવ કેળવવાથી જે પ્રથમ અઘરૂં લાગશે તે બીજ વાર વાંચતાં સમન્નઈ 
જરો. દરેક સારા પુસ્તકની રચનાજ એવી હોય છે કે તેમાં એકનો એક 
વિચાર ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૃપમાં પ્રતિપાદન કરેલો હોય છે; તેથી અધરા 
ભાગની સમજુતી પુસ્તકમાંથીજ નીકળી આવે છે. આમ ધૈર્ય રાખી, વિ- 
ચાર કરવાની ટેવ કેળવી, એ વિષયનાં પ્રકરણુ વાંચશે તો ગમે તે વાચક 
પાતાની મેળે, શિક્ષકતી મદદ વગર, સમજી રાકરો. એવી રીતે વિષયનું 
વિવરણુ કરવા પ્રયત્ન કયો છે. 

પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકનું સાન ધણું અપૂર્ણ હોય છે. આજ કારણ્‌- 
થી પ્રાથમિક ટ્વેનિંગ ક।લેજમાં માત્ર પદ્દતિનું”૮ સાન અપાતું નથી, પણુ 
વિષયતું ત્તાન પણુ સાથે અપાય છે. એ ધણી સારી રીત છે ને એ 
રીતનું અનુકરણુ માધ્યમિક શાળાના શિક્ષકા માટેની ટ્રેનિંગ કોલેજમાં 
પણુ થાય તો ધણા લાભ થયા વિના રહે નહિ. માત્ર પહ્દતિજ સમજે ને 
સાન ન હોય તો એ કંઈ કામ નહિ લાગે. આ કારણુથી આ પુસ્તકમાં 
સ્થળે સ્થળે શિક્ષકના જ્ઞાનમાં ૬દ્ધિ થાય એવી રીતે વિષયનું વિવેચન કયે 
છે. વાચન ને ગણિતના વિષયમાં અન્તાન વિશેષ ન્નેવામાં આવે છે, તેથી 
એ ખેના નિરૂપણુમાં એ ખાખત પર ખાસ લક્ષ આપ્યું છે. આશા છે કે 
આ પુસ્તક પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષક્વર્ગને અને ટ્રેનિંગ ક્ાલેજના વિદ્યાથ(- 
ઓને ઉપયોગી થઈ પડશે, એટલુંજ નહિ પણુ ગુજરાતી સાહિત્યના 
સામાન્ય વાચકવર્ગાને પણુ રસિક લાગશે, તેમજ ભાષાના વાચનપુસ્તક 
તરીકે પણુ તે ગ્રાલ્મ થઈ શકશે. 


અસદાવાદ 
ઓક્ટોબર, ૧૯૧૩ કમળાશ'કર પ્રાણશ'કર ત્રિવેદી 





મેશરસ મેકમિલન અને ફ“પનિએ પ્રસિદ્ધ કરેલાં મન્ચકારનાં જુસ્તક 





ર્સંસ્કૃતશિક્ષિકા (ચુજરાતી) (૩% આજૃતિ) 

સંસ્કૃતટીચર્‌ (અગ્રિજ) (૪થી આજૃતિ) 

સંસ્કૃતશિક્ષિકા (મરાઠી) 

સંસ્કૃતશિક્ષિક્રા (હિંદી) (૭પાય છે.) 
સંસ્કૃતશિક્ષિકા (બ'ગાળી) (૭પાય છે.) 
ગુજરાતી ભાષાનું લધુ વ્યાકરષ્હૂ, ભાગ ૧લેપ 
ગુજરાતી ભાષાનું લધુ વ્યાકરણ, ભાગ રજો 
ગુજરાતી ભાષાતું મધ્ય વ્યાડરષ્ટુ 

ગુજરાતી ભાષાનું બહદ વ્યાકરણ ( તૈયાર થાય છે) 
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ર. આ. પા 
૧-૦ હુન્નાન 


૧--૮--* 


૦6-૩-૦ 
6-૪-૦૦ 
૧-૪-૦ 


આ પુસ્તક અમદાવાદમાં “ સત્ચનારાયણુ ? પ્રેસના માલીક પટેલ 
માતીલાલ કાળાદાસે હાપ્ધુ, તે રાવ ષ્રહાદુર કમળાશ કર્‌ પ્રાશુશ કરૂ 
ત્રિવેદી, બી. એ. એ ( વતત-દવાડીએ ચકલો, સુરત ) પ્રસિદ્ધ કર્યું. 


અનુક્રેમશિકા 


ખડ ઉલ પૃજ 

ત્રકરણુ ૧લું ળવણી--તેનો અર્થ અને ગ્રેકાર ૧-૧૧ 
ગ્રકરણુ રજીં શિષ્યનાં લક્ષણુ તે કર્તવ્ય ૧૧-૨૧ 
ગમકરણુ ૩જું શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્મ, અને 

શિષ્ય પ્રતિ વર્તન ૨૧-૩૧ 
ગ્રકરણુ ૪યું શિષ્ય અને શિક્ષક ઉભયને ઉપદેશ ૩૧-૪૨ 
પ્રકરણુ પમું શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મ જર-પ૫૨ 
મકરણુ $દ પાઠની નોંધ ૫૩-૬૮ 
પ્રકરણુ ૭મું પ્રશ્ષપદ્ધતિ અને વ્યાખ્યાનપદ્દતિ હન 


પ્રેકરણુ ૮મું શિક્ષકને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના, ભાગ ૧ હ૭-દર 
પ્રકરણુ ૯મું શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના, ભાગ ર €ર-૧૦૨ 


પ્રકરણુ ૧૦મું હસ્તકળાશિહ્ષણુ ૧૦૨-૧૦૯ 
પ્રકરણુ ૧૧મું કુદરતનો અભ્યાસ અને બામકામ ૧૦૯-૧૧૨ 
પ્રકરણુ ૧૨મું શિદ્ટાચારતું શ્િક્ષણુ ૧૧૨-૧૧૬ 
ખ'ડ રજો 
પ્રકરણુ ૧લું વિતય અતે વ્યવસ્થા ૧૧૪-૧ર્ટ 
પ્રકરણુ રેજીં શિક્ષણુની યુક્તિઓ ૧૨૯-૧૪૬ 
પ્રકરણુ ૩ીં ગણિતનું શિક્ષણુ ૧૪૬-૧૬૬ 
પ્રકરણુ ૪થુ' વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રતલેખન ૧૬૭-૧૮૬ 
પ્રકરણુ પમું વાર્તા અને પ્તિઠાસનું શિક્ષણુ ૧૮૬-૧૯૧ 
પ્રકરણુ ૬૬દું ભૂગોળનું શિક્ષણ ૧૯૧-૨૦૧ 
ગ્રકરણુ ૭મું પદાર્યપાઠતું શિક્ષણુ ૨૦૧-૨૦૮ 
પ્રકરષ્યુ ૮મું કિડર્ગાટેન ઉદ્યોગો, બાળખેલ, ને ડિ ૨૦૬-૨૧૨ 


પ્રકરણુ હમું ચિત્રકામ ૨૨૧૨-૨૧ 


ટ 


અનુક્રમણિકા 


૫/ 
પ્રકરણુ ૧૦મું શાળાનું મકાન ને સાહિત્ય 
પ્રકરેણુ ૧૧મુ શિષ્યોનું વર્ગીકરણુ 


ત્રેકરણ્‌ 
બકર્‌ણુ 
મરકરણુ 
મ્રકરણ 


પ્રકરણ 
પ્રકરણ 


ન્‌ થિ ડં 


૧૨મું પ્રત્યક્ષત્ઞાનઃ પન્દ્રિયોની કેળવણી 


૧૩મું 


ષ્યાન 


૧૪મું કિડર્ગાટેન પહ્દતિતું રહસ્ય 
૧૫મું હેડ માસ્તરેની ફરજ 


ખડ ૩3૦ 


૧લું 
રજા 


જયુ 


ણ ૧૩મુ 
૧૪મું કેળવણીની એતિઢામિક રૃપરેખા 


ઉપલાં ધોરણોમાં વાચત અને નિબંધ 
ઇતિહાસના શિક્ષણ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન 


લાગણી 


સંકલ્પવૃત્તિ 


સ્મરણશક્તિ 
ળવ 
ક#્પતાશક્તિ 


ન્યાયના પ્રકાર અને પૃથફૂકરણુ ને મંયો મીકરણની 


શિક્ષણપદ્દતિ 


અનુમાન, પાશ્ચાત્ય ને ચંસ્કૃત રીતિ 


પદ અને વાકયના પ્રકારે 


લક્વણ અને 


યુ ન્યાયનિયમે। 


મ 
વણુન 


પાચાત્ય હેત્વાભાસ 


૧૫મું વ્યાવહારિક સચના 


૨૧૪-૨૧૬ 
૨૧૬-૨૨૧ 
૨૨૧-૨૩૧ 
૨૩૧-2૭૯ 
૨૩૯-2૨૫૫ 
૨૫૬-૨૬૨ 


જે ૬૩-2૫૭૯ 
૨૮૬-૩૦૪ 
૩૦૪-૩૧૧ 
૩૧૧-૩૧૩ 
૩૧૩૭-૦૩૨૫ 
૩2૫-૩૪૧ 
૩૪1૧-૩૪ 


૩૪૪-૩૫૬ 
૩૫૬-૩૬૫ 
૩૬૫-૩૪૭૨ 
૩૫૩-૩૪૭૬ 
૩૭૬-૩૮૧ 
૩૮૦-૩૮૮ 
૩૮૯-૪૨૨ 
૪૨૨-૪૩૬ 


શિક્ષળશાલ્રનાં શળતતત 





ખંડ ?લો 
પ્રકરણુ જ્લૂં 
ફકેળાવણી-તેનો અથે અને પ્રકાર 


શનનટેનરઝઇનનનઝ 


કેળવણી શબ્દનો અથ--કેળવણી શખ્દ ધણો સાધારણુ છે; પરંતુ 
તેના ખરો અર્થ સમજવા જરૃરના છે. લોટમાં પાણી રૈડી તેતી કણેક બાંધી 
વારંવાર ખૂખ મસળીએ છીએ થારે કણેક કેળવી કહેવાય છે. જેમ કણેકને 
વધારે ગુંદાએ છીએ તેમ તે પોચી પડે છે, ધઉંના ગૃણુ-સફેદી અને નરમાશુ- 
ખહાર તીકળી આવે છે, અને રોટલી સુંદર ને સુંવાળી થાય છે. જમીનને 
પણ ખડે છે ને તેમાંતી માટી ઊંચીનીચી કરે છે, તેમ તેમાં રહેલો, પાક 
ઉત્પન્ન કરવાનો ગુણુ ખલ્વા પડે છે. આજ પ્રમાણે શરીરને તેમજ મનને 
વધારે વધારે કસવાથી તે કેળવાય છે અને જિદગીમાં જે જે કામ કરવાની 
તે બંનેને જરૂર પડે છે કે પ્રયંગ આવે છે તે તે કામ કરવા તે શક્તિમાન્‌ 
થાય છે. આ ઉપરથી સમજશે કે કેળવણી એટલે શરીર અને મનની તમામ 
શક્તિઓને એવી રીતે કસવી કે જિદગીનાં સર્વ કામ કરવાને તેએ લાયક 
બને. છુબેટ સ્પેન્સર નામના અર્વાચીન ફ્લ્સુટ્ે આપેલી, કેળવણીની સમજાતી 
વીંગતવાર હોવાથી તે ખહુધા માન્ય થઈ છે. તે કહે છે કે “ જવનના ર્ત્ર 
વ્યવહાર માટે આપણુને લાયક કરવા એ કેળવણીનો હેતુ છે. એ સવ વ્યવ- 
હાર્‌ બરાબર ચલાવવા માટે આપણાં શરીરને તથા મનને કેવી રીતે કસવાં, 
આપણાં દરરેજનાં કાય કેવી રીતે કરવાં, કુડુંબમાં કેમ વતવું, સંતતિ “કેમ 
ઉછેરવી, શહેરી તરીકે આપણી ફરજ કેવી રીતે સમજવી તે બનવવી, 


ગડ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂતર્વ, ખંડ ૧લેો 


કુદરતમાં જે જે સુખતાં સાધનો ઈશ્ચિરે પૂરાં પાડયાં છે તે સર્વનો કેવી રીતે 
“ઉપયોગ કરવો, ટકામાં, આપણી સવ શક્તિઓ આપણા પોતાના તેમજ 
અન્યના ત માટે “કેવી રીતે વાપરવી, એ સવ બાખતનું જ્ઞાન મેળવવું 
આવશ્યક છે. ” આ પ્રમાણે શરીરની અને મનની ખધી શક્તિઓ ખબરાખર 
કસાય ને જવનમાં જે જે કામો કરવાને પ્રસંગ આવે તેને માટે લાયક થવાય 
યારે આપણે કેળવાયા કહેવાઈએ. 

ભણાવવું એ કેળવવું નથી--બાળક મોડું થાય છે તેમ તેના કદમાં 
વધારે। થતો નય છે. તેના હાથપગ વગેરે અવયવો મોટા થતા ન્નય છે 
અને તેનું શરીર લંબાઇમાં નને પહાળાઇમાં ફેલાતું નનય છે. આ વધારે તે 
માત્ર કદમાં વધારે! છે. એ વધારાની સાથે અંગોનું બળ પણુ ક 
વધતું ન્ય છે. પણ્‌ કસરત કરવાથી ખધાં અંગની શક્તિમાં વધારે થાય છે 
ડચાયલાં અંગોની શક્તિ વધે છે, જેમ વાળવાં હોય તેમ વાળી શકાય છે, 
ને જિંદગીમાં જે જે કામ કરવાને પ્રમંગ આવે તે તે કામ કરવા તે સમરથ 
થાય છે. શારીરિક %ઢ્દિ ને ખિલવટ વચ્ચ આવો બેદ છે. ૬ૃદ્ધિથી માત્ર 
અંગનો વિસ્તાર વધે છે, પણુ ખિલવટથી તેની શક્તિમાં વધારે થાય છે. 
આવેોજ તફાવત ભણાવવું ને કેળવવું વચ્ચે છે. શિક્ષક વ્યાખ્યાન કર્યા કરે 
અને શિષ્ય તે સાંભળ્યા ફરે અને યથાશક્તિ મનમાં ઉતાર્યા કરે તો તેન 
સાનને સંગ્રહ મોટા થાય છે, અગાઉ જેટલી બાબતનું જ્ઞાન હતું તેના કરતાં 
તેને વધારે બાખતનું તાન થાય છે; પણ તેના મનતી શક્તિઓ કેળવાતી 
નથી. કોઇ પણુ ખાબતનું તાન બે રીતે આપી શકાય છે--૧. સમનવીને 
“જ સમજવ્યા વગર બાળકના મનમાં ઉતારવાથી અને ૨. સચક પ્રશ્નો વડે 
તેની પાસે તે શોધી કઢાવવાથી. પહેલી રીતથી તેની યાદશક્તિનેજ શ્રમ પડે 
છે ને સમત્તવીને મતમાં દાખલ કરાય છે ત્યારે પણુ માત્ર કેટલેક અંશે 
ખીનન માણુસનું કહેલું સમજવાની શક્તિ આવે છે, એથી વધારે લાભ થતો 
નથા. પણ ખીજ રીતે એટલે ત્યારે સચક પ્રશ્નો વડે ખાળકતી પાસે ફામ 
કરાવી શિખવવાની બાબત તેના મનમાં ઉતારવામાં આવે છે છે ત્યારે તેનામાં 
નતમહેનત અને સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવાનાં બીજ રોપાય છે, તેનું મન કેળ- 


મહત 


કળવણી-તેનો અર્થ અને પ્રેકાર ગ 


“વાય છે, અને નળતે કામ કરીને ફૂળ મેળવવાથી મનુષ્યમાત્રને જેવા આનન્દ 
થાય છે તેવો આનન્દ તેને પણુ થાય છે. વળી નાતે પ્રયત્ન કરી જે વસ્તુ ' 
શૈષધી કાઢવામાં આવી હોય છે તે લાંબો વખત ટકે છે. અમુક દાખલો 
આવડતો ન હોય તેની રીત બીન કાઈ પાસે શીખી તે દાખલો કરવાથી 
કંઈ આનન્દ થતો નથી; પરન્તુ શ્રમ કરી નતે રીત શોધી કાઢી તે દાખલે॥ 
ખેસાડ્વાથી કેવો આનન્દ થાય છે તેનો ઘણાને અનુભવ થનો હરે. મહેનતુ 
માણસને જેવું મહેનતથી મેળવેલું અન્ન સ્વાદ લાગે છે, તેવુંજ મનને શ્રમ 
આપી પ્રાપ્ત કરેલું જ્ઞાન શ્રમ આપનારને પ્રિય થાય છે. 

રિક્ષણનો ઉદ્દેશ અને ભણાવવા કરતાં કેળવવાની આવશ્યક- 
તા--શિક્ષણુનો ઉદ્દેશ ભણાવવાનો નહિ, પણ્‌ કેળવવાનો હોવા જેઈએ. 
નિશાળમાં શિખવાતા ધણા વિષયો એવા છે કે તેનું જિંદગીમાં ભાગ્યેજ 
કેઈ પણ કામ પડે છે. જેમને નિશાળ છોડી શિક્ષકના ધંધા સિવાય બીજે 
વંધે વળગવું છે તેમને ૪ તિહાસ, ભૂગોળ, ભૂમિતિ, વગેરે વિષયોનો ભાગ્યેજ 
ખપ પડે છે. યારે પ્રશ્ન એ ઊઠે છે કે એવા વિષયે! શિખવવાનું પ્રયોજન 
શં છે. દરેક વિષયના રિહ્ષણુથી મનની અમુક શક્તિઓ થોડ “કે ધણે અસે 
વિકાસ પામે છે. વિષયનું તાન આપવા કરતાં તે શક્તિઓ “કેળવવી એ તે 
વિષયો રિખવવાનું પ્રયોજન છે. શિહ્ષણશાસ્ત્રી થિ:ગ કહે છે કે “ માંતસિક 
રાક્તિઓ કેળવવી એ કેળવણીને પ્રધાન હૈતુ છે અને તાત આપવું એ 
ગોણ હૈતુ છે. ” «ત્યાંસુધી મતને કેળવવાના તે લાભ સમજતો નથી વયાં- 
સુધી તેને તેમાં રસ પડતો નથી. એ લાભ સમન્વવોા અને ન્તમહેનતત 
અને સ્વતન્ત્ર વિચાર તરક પ્રેમ ઉત્પન્ન કરવો એ શિક્ષકનું કામ છે. શાળા- 
માં મેળવેલું નાન આગળ તાં દુનિયામાં જેટલું ઉપયોગી થઈ પડે છે, 
તેથી વિશેષ મનની શક્તિઓને વિકાસ ઉપયોગી થાય છે. માનસિક શક્તિએ 
%્રળવાય છે તેથી જે કામ કરવાને ગ્ર્મંગ આવે તે કામ કરવામાં મદદગાર 
થઈ પડે છે. દ્નિયામાં એવું કોઈ પણ્‌ કામ નથી કે તેમાં સ્વતંત્ર વિચાર 
કરવાની શક્તિ, ન્નતમહેનત, ગમે તેટલાં વિધ્નો નડે હતાં તે દૂર કરી કાય 
પાર પાડવાની રાક્તિ, નિયમિત ને વ્યવસ્થિત કામ કરવાની પહ્દતિ, અઃદિ 


૪ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂછીતત્તત, ખંડ ૧લે 


શક્તિઓ મનુષ્યને ઉપયોગી થઈ પડતી નથી. એ શક્તિઓ કેળવવી ને 
સારી ટેવોનાં-ઉધોગ, નિયમપૂર્વક વર્તન, સ્વચ્ઠતા, શિષ્ટ આચરણુ, વગેરેનાં- 
ખીજ રોપવાં એ શિહ્ષકતું કતેવ્ય છે. 

કેળવણીના પ્રેકારે--શરીર અને મત બંનેને કેળવવાની જરૂર છે. 
ક્રવળ શરીરને કસ્યું હોય એવો મલ જેમ શૈભતેો નથી, તેમ શરીર પ્રતિ 
ખેદરકાંર રહી જેણે કેવળ મનને કેળવ્યું છે એવો નિર્માલ્ય શરીરવાળે ખુદ્ધિ- 
રળી સાની પુસ્ષ પણુ શોભતા નથી. વળી શરીર અને ખુદ્દિ ખબંતે યોગ્ય 
રીતે કેળવ્યાં હોય છતાં જેણે તીતિ કેળવી નથી એવો પુસ્ષ પણુ શોભતો 
નથી. મૂર્ખ મલ, દુર્બળ જ્ઞાની પુસ્ષ, અને સાની તથા પુષ્ઠ શઠં એ ત્રણે- 
માંથી કાઈ ને પણુ વાસ્તવિક રીતે 'કેળવાયલે કહી શકાય નહિ. જે પુરુષનાં 
સરીર, ખુદ્દિ, અને નીતિના ગુણો કરે ચારિત્ર્ય કેળવાયાં નથી તે પુરુષ કેળ- 
વાયો નથીજ. આ ઉપરથી સમજાશે કે કેળવણીના શારીરિક અને માનસિક 
એવા ખે પ્રકાર થાય છે અને માનસિક કેળવણીમાં ખુદ્ધિ ને ચારિત્ર્ય, બંને- 
ની કેળવણીના સમાવેશ થાય છે. 

શિક્ષકનું કર્તે્ય--રિક્ષકતો ધર્મ શિષ્યનાં તન, બુદ્ધિ, અને નીતિ, 
ત્રણે કેળવવાનો છે. શરીર અને મનને નિકટ ને ગાઢ સંબંધ છે. શરીર 
રાગી, નિર્બળ, કે પરિશ્રાન્ત હોય તો મન પોતાનું કામ બરાબર કરી શકતું 
નથી. તેમજ મન આનન્દમાં હોય તો શરીર ગ્રઝલ રહે છે અને મન ખિન્ન 
હાય તો શરીર પણુ કરમાઈ નય છે. આ પ્રમાણે શરીરતી અસર મન 
પર ને મનની અસર રારીર પર થાય છે. જેટલું કામ શરીરતી પાસે મન 
કરાવે તેટલું કરવા બંધાયલું, તેને પરાધીન થયલું, ને દાસત્વ પામેલું એવું 
કુઈ શરીર્‌ નથી. શરીર તંદુરસ્ત હોય તોજ મનની આત્તા પાળી શ્રાક્રે છે. 
સ્વસ્થ મનને માટે સ્વસ્થ રરીરતી જરૂર છે. આપણા લેકે શરીરની સંભાળ 
લેવામાં બહુ ખેદરકાર્‌ છે, તેથી તેમજ કેટલાક નિન્ઘ, સામાજિક ર્વાન્નેથી 
ખીજ પ્રજ્નના લેકે! કરતાં ધણા દુર્બળ હોય છે અને ઘણું ટૂંકુ આયુખ્ય 
ભોગવે છે. ખીજ સુધરેલી પ્રન્નમાં પચાસસાઠ વરસતી ઉમરના કેળવાયલા 
ચુસ્યો જુવાનીમાં પૂર જેમમાં હોય છે ને જીવનનાં કાર્યા ધણા ઉત્સાહથી 
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કરે છે; પરંતુ આપણા દેશમાં કેટલાક કેળવાયલા પુરુષો તો એટલું જવન 
ભોગવવા પણુ ભાગ્યશાળી થતા નથી અને જેઓ ભોગવે છે તેમાંના ઘણા- 
ખરા ક્યારનાએ શ૨ૃહ્દત્વ પામ્યા જેવા, નિર્માલ્ય, કામ કરવા અસમર્થ ખની 
ગયા હોય છે. આ કારણુથી શરીર કેળવવા તરફ શાળામાં પૂરતું લક્ષ 
અપાવવું જેઈએ. અંગકસરત પર ખામ પ્યાન આપવાની જરૂર છે. કસરત, 
ખહ્મચર્યસેવન, ખુલ્લી હવામાં ફરવું, સાદો ખોરાક ખાવો, અને નિયમિત 
જીવન ગાળવું-આથી શરીરનું આરોગ્ય અને ખળ વધે છે અને મનુષ્ય 
જીવનયાત્રા યથેચ્છ કરવા સમથ થાય છે. આ ખાબતેો તરક્‌ છોકરાંનું લક્ષ 
ખેંચનું અને એવી ટૅવ પાડવા તરફ પૂરતી કાળજ રાખવી એ શિહ્નકનું 
શિષ્યના શરીર પ્રતિ કર્તવ્ય છે. 

ખુદ્ધિની કેળવણીની બાબતમાં અમુક વિષયોનું સાન શિષ્યના મનમાં 
દાખી દાબીને ભરી આનન્દ પામવાને બદલે તેની માનસિક શક્તિઓ કેળવ- 
વા તરફ વિશેષ લક્ષ આપતું. ઉઘોગ, સ્વચ્છતા, કેળવણીને શે!ભે એવું 
વર્તન, જતમહેનત, ખંત, વ્યવસ્થા, અને નિયમિત કામનાં બીજ રેપવાં; 
આથી તેની જીવનયાત્રા સુગમ અને સફળ થશે. વિષયનું ત્તાન આપવામાં 
એવી ખુખીથી કામ કરવું જેઈ એ કે શિષ્યને તે તરફ અભિસ્ચિ ઉત્પન્ન 
થાય. “ટલાક શિષ્યો શાળા છોડે છે એટલે પુસ્તકે ફેકી દે છે. તેમને 
વિધ્યા તરક પ્રેમ થવાને બદલે અતિશય કટાળા આવી નય છે. આમાં 
શિક્ષણુનાજ દોષ છે. શાળા છોડ્યા પછી કાઈ પણુ વિષય તરફ અભિસ્ચિ 
ઉત્પસ ન થયલી ન્તેવામાં આવે તો તેનો દોષ શિ"્ય કરતાં શિક્ષકને શિર 
વિશેષ છે. શિક્ષકનો ધર્મ જ્ઞાન ઉપર રસ ઉત્પન્ન કરવાને છે કે નિશાળ 
છોડી ધંધે વળગે યારે પણુ તેનામાં એ રસ કાયમ રહે. 

ખુદ્ધિબળ ને નીતિખળ--ખુદ્દિખળ ને નીતિખળ, એ ખેમાં નીતિ- 
બળ વિશેષ છે. બુદ્ધિના ચમત્કાર ન્નેઈ આપણે આશ્ચર્ય પામીએ છીએ; 
પરંતુ ઊંચા નીતિમુણા જેઈ આપણા હદયમાં તે ગુણાવાળા પુરુષને માટે 
પૂજ્યભાવ ઉત્પન્ન થાય છે. શિષ્યમાં ઉત્તમ નીતિગુણા કેળવાય તેને માટે 
શિક્ષકનું વતન દાખલ! લેવા લાયક હોવું જ્નેઈ એ. ઉપદેશ કરતાં દાખલાની 
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અસર વધારે થાય છે, માટે શિક્ષકે પોતાનાં આચરણ નમુૃનાદાર રાખવાં.. 
પે!તાના દાખલાથી ઉઘમ, સાચું બોલવા પર પ્રેમ, પ્રામાણિકપાપં, નિયમસર 
કોમ કરવું, ખત, વગેરે ગુણાની ખાળકને ટેવ પાડવી, એ ગુણેોનાં તેનામાં 
ખીજ રેોપવાં, ને તે પર ધ્રેમ ઉત્પન્ન કરવો. હમેશ નમુનો ઊંચામાં ઊંચે 
રાખવો, અને એવીજ રીતે વતેવાની છોકરાઓને પણ ટેવ પાચ્વી. તન્ત્યાંસુધી 
કાઈ વસ્તુ પર મ્રેમ ઉત્પન્ન થતે! નથી, ત્યાંસુધી તે વસ્તુનું સાન મેળવવાનું 
બભરાખર સમન થતું નથી, તેના ચંસ્કાર ઝાંખા પડે છે, ને તે થોડા વખતમાં 
જતો રહે છે. પણ્‌ પ્રેમ ઉત્પન્ન થવાથી તે મ્રહણ કરવાનું મન થાય છે, 
તેથી મન પર ઊંડા ગંસ્કાર પડે છે, ને તે લાંબો વખત ટઇ રહે છે; માટે 
સાન અને નીતિ, બંને પર પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય એવા રીતે શિક્ષય આપવું. 
એ વિષૅ એક અર્વાચીન વિઠ્દાન્‌ રેસ્કિનિના વિચાર ઉત્તમ છે. તે ક 
છે ક “ખરી કેળવણીને! સંપૂણૂ ઉદ્દેશ લોકોને માત્ર સારા વર્તનવાળા કરવાને 
નથી, પણુ સારા વતનમાં વિલાસ માનતા કરવાને છે; માત્ર ઉધોગી કર- 
વાનો નથી, પણ ઉધોગ પર પ્રેમ ધરાવતા કરવાને છે; માત્ર સાની કરવાનો 
નેથી, પણુ ત્તાન પર અભિસ્ચિ રાખતા કરવાના છે; માત્ર પવિત્ર બતાવ- 
વાને નથી, પણ પવિત્રતાને ચહાતા બનાવવાનો છે; માત્ર ન્યાયી કરવાના 
નેથી, પણુ ન્યાયને માટે તૃષ્ણા રાખતા ને તલમતા કરવાના છે.” 
કેળવણી એ શાગ્ન ને કળા બંને છે--બી રેપવાથી છોડ ઊગે 
છે, તેને ફૂલ, કૂળ, વગેરે આવે છે, સૂર્ય ઊગે છે યારે દિવસ ને આથમે 
છે યારે રાત થાય છે, વગેરે ઘણી બાબતો વિષે મનૃખ્યને સાધારખ્ય જ્ઞાન 
હોય છે. પરંતુ એ જાન ચોક્સ નથી તેમજ સંપ્રગ પણ નથી. ચાક્સ ને 
સંપૃછી તાન મેળવવા માટે તેણે તે તે વિષયોને લગતાં સારાં પુસ્તકે 
શીખવાં ન્નેઈ એ. જે પુસ્તકોથી કાર્ઈ પણ વિષયને લગતું સંપ્રળ અને ચાકસ 
સાન મેળવી શકાય તે પુસ્તક્રો તે તે વિષવનાં શાસ્ત્રીય પુસ્તકા કહેવાય છે. 
એવાં પુસ્તક્રામાં તે તે વિષયોને લગતા નિયમો આપેલા હોય છે. એવા 
નિયમોનું સેમ્રેધન શી રીતે થાય છે તે સમજવાથી શાસ્્ર એટલે શં તે 
અરાબર સમજમ્ે. વિસ્તીણ અવલોકન અને પ્રયોગ વગર નિયમો ગોપી 
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ક્ઢાતા નથી. વનસ્પતિશાસ્ત્ર રચ્યા પહેલાં મનુષ્યે ઘણા છેડ અને ઝાડોતું 
ખારીક નજરે અવલોકન કર્યું હશે તેમજ ખી રોપી તેમાંથી છોડ શ રીતે 
ઊગે છે, તેનો વિકાસ કયા ક્રમમાં થાય છે, તેનાં પાંદડાં કેવી રીતનાં થાય 
છે, ક્યા કયા છોડેનાં પાંદડાં સરખાં હોય છે, ક્યાનાં જુદાં હોય છે, 
સરખાં હોય છે તો કઈ કઈ બાબતમાં સરખાં છે, જુદાં હોય છે તા તે. 
જવી રીતે જુદાં છે, વગેરે અનેક બાબતોનું સક્ષમ અવલોકન ને પ્રયોગ 
તેણે કરી નયા હશે. ધણી હકીકતો તપાસ્યા વગર નિયમો રચાતા નથી. 
જ્યારે બધા વિશેષ દાખલાઓમાં સરખે ગુણ જવામાં આવે છે અને એ 
ગુણુ ન નેવામાં આવે એવી તે વર્ગની એક પણુ વ્યક્તિ દીકામાં આવતી 
નથી, યારે તે વર્ગની તમામ વ્યક્તિમાં એ ગુણુ હોય છે એવો નિયમ 
રચાય છે. લોઢાના એક પદ્દાર્થને ગરમ કરવાથી તેમાં વિસ્તાર થતો ન્નેવામાં 
આવે છે, બીન્ન પદાથને ગરમ કરવાથી પણુ તેવોજ ફેરફાર નજરે પડે 
છે, એમ લોઢાના અનેક પદાર્થોને ગરમ કરવાથી તે બધામાં ગરમીથી થતો 
સરખે! ફેરફાર-વિસ્તાર થતો દેખાય છે. આમ લોઢાની અનેક ચીનને પર 
ગરમીની જે અસર થાય છે, તે” મનુષ્ય પ્રયોગ કરી તપાસી જુએ છે. એ 
ખધી વિશિણ હકીકતો કહેવાય છે. એ તપાસવાથી ગરમીથી થતો વિસ્તાર 
લોઢાની બધી ચીન્નેમાં જવામાં આવે છે અને ક્રોધ પણુ લોઢાની ચીજ 
એવી ન્નેવામાં આવતી નથી 'કે તેના પર ગરમીની અમર ન થાય ને તેમાં 
વિસ્તાર ન થાય. આટલું અવલોકન ને પ્રયોગ થાય છે યારે એક એવો 
નિયમ ગો'ી કઢાય છે કે ગરમીથી લોડું વિસ્તાર પામે છે. વળી આવાજ 
પ્રયોગ તાંછું, પિત્તળ, વગેરે નક્કર પદાર્થો પર કરી જેયાથી પણુ ગરમીની 
એવીજ અમર જોવામાં આવે છે. તે પરથી એવો નિયમ થાય છે કે ગરમી- 
થી નક્ર્‌ પદાર્શા વિસ્તાર પામે છે. આગળ જતાં પ્રવાદી પદાથો! અને 
વાયુરૂપ પદાર્થો પર પણ ગરમીનો ગ્રેષરોગ કરવાથી તેમાં વિસ્તાર થતો 
નવામાં આવે છે. આ ઉપરથી એવો નિયમ થાય છે “કે ગરમીથી નેકર 
પદાર્થ, પ્રવાહી પદ્દાર્થ, અને વાયુરૂપ પદાથ વિસ્તાર પામે છે. નક્કર સ્વરૂપ. 
પ્રવાહી સ્વરૂપ, અને વાયુ સ્વરૂપ, એ પદાર્થનાં ત્રણુ સ્વરૂપ છે, તેથી પદાથ- 
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સત્ર ગરમીથી વિસ્તાર પામે છે એવો નિયમ થાય છે. આ પ્રમાણે વિશિજ 
“હજીકતોા તપાસવાથી ને તેને લગતા પ્રયોગો કરવાથી દરેક વિષયને લગતા 
નિયમો બંધાય છે * શિક્ષણમાં પણુ એજ પ્રમાણે નિયમો! રચાય છે; માટે 
શિક્ષણ એ શાસ્ત્ર છે. શાસ્ત્રનું કામ નિયમો રચવાનું છે . ઉપર ગ્રમાણે એ 
નિયમો વિશિણ બાબતોના સદ્દમ અવલોકન અને પ્રયોગથી રચાય છે. ધણ 
૧ષિદ્દાનાના ધણા જમાનાના અવલોકન ને પ્રયોગથી શાસ્ત્રમાં દૃદ્ધિ થઈ તે 
સંપૂણેતા પામે છે. અમુક વિઠ્ઠાને જેટલું સશોધન કયું હે!ય છે તેને 
ઉપચોગ કરી અન્ય વિદ્દાન્‌ તેમાં વધારો કરે છે. એમાં ક્રમે કેમે ૬દ્દ 
ચર્ધ અસુક વિષયને લગતા સંપૂણ નિયમે। રચાય છે, તે, તે વિષયને લગળું 
સાગ છે. કળાને ગંબંધ અનુભવ સાથે છે ગ તિયમોના સાનથી 
સનુષ્ય શાસ્ત્રમાં ગ્રવીણુ । થતો નથી. તેણે એ નિયમોને અજમાવવા ન્તેઈ એ. 
જયસુધી પોતે તેના અનુભવ કરતો નથી યાંસુધી તે નિયમો તેના મનમાં 
અરાખર ઠંસતા નથી. ત્રિરાશિના નિયમો ન્નણુવાથીજ ત્રિરાશિનું સંપૃણુ જ્ઞાન 
સળતુ નથી. શિક્ષણના વિષયમાં પણુ એમજ છે. શિક્ષણશાસ્રમાં શિક્ષણુના 
જે જે નિયમો આપ્યા હોય તે તે નિયમોને અનુભવમાં મૂકવા ન્તેઈ એ. 
“એમ કર્યાથીજ તેમાં પ્રવીગતા મેળવાય છે. આ પ્રમાણે શિક્ષણ એ શાસ્ત્ર 
“છે તેમજ કળા પણ છે 
શાજ્રોય જ્ઞાન અને અનુભવનો મુડાખલે--શાઝ્રે! વાંચીને 
સેળવેલું ત્તાન તે શાસ્ત્રીય સાન છે અને ન્નતે કામ કરીને ને સંશોધન 
જુરીને મેળવેલું સાન તે અનુભવ છે. કાર પણુ વિષયનું કેવળ _રાસ્ત્રીય નાન 
''ભૂસ્‌ નથી. નિયમોનું સાત ઉપયોગી છે, પણુ જ્યાંસુધી એ નિયમોને 
અનુભવ કર્યો નથી, જયાંસુધી એને દાખલામાં લાગુ પાડી નયા નથી, 
જસુધી એ સાન ખહુ ઉપયોગી થતું તથી, જેમ કેવળ શાસ્રીય જાન 
અસ નથી, તેમ શાસ્ત્રીય તાન વિનાનો કેવળ અનુભવ પણુ ખસ નથી. 
“શાસ્ત્રીય તાનમાં અનેક જમાનાના અનેક વિદ્દાનાના અનુભવનો સમાવેશ 
ચાય છે. મનૃષ્ય ગમે તેવો વિદ્દાન્‌ હોય તોપણુ તેનું આયુષ્ય એટલું ટ્કુ છે 
ક્ર તેમાં તે કોઈ પણુ વિષયને લગતું સંપૂણું તાન પાતાના અનુભવથીજ 
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મેળવી શકતો નથી. આ કારણુથી તેણે અન્ય વિદ્દાનાના અનુભવનો લાભ 
લેવાજ જેઈએ. આથી શાસ્્રીય સાનનું ઉપયોગીપણું અનુભવ કરતાં વિશેષ 
છે. શાસ્્રીય જ્તાન મેળવવામાં શ્રમ ને કાળનો વ્યય થાય છે; અનુભવ 
મેળવવામાં તેટલો શ્રમ પડતો નથી, તેમજ તેટલો કાળ પણુ જતો નથી. 
આ ઉપરથી સમજશે કે “દાઈ પણુ વિષયની સારી માહીતી મેળવવા માટે 
શાસ્રીય તાન અને અનુભવ, બંનેની જરૂર છે. શિહ્નકે શિહ્નણુશાસ્નું સારૂં 
નાન મેળવી તેનો અનુભવ કરવો ન્નેઈ એ. અનુભવથી દરેક માણુસને કામ 
કરવાની થોરી આવે છે અને કામ સારી રીતે કરવા માટે કૅધ્ક નવીન 
માગ કે યુક્તિ પણ જડે છે. 

એરિસ્ટોટલના મત પ્રમાણે શિક્ષકનો ઉદ્દેશ--બાલ્યાવસ્થામાં 
અને કેળવણીની શરૂઆતમાં વિદ્યાર્થીનું મત કેળવવા કરતાં તન કેળવવા પર 
વિશેષ પ્યાન આપવું અને ખુદ્દિ કેળવવા કરતાં નીતિ કેળવવાની વધારે 
સંભાળ રાખવી. "કાઇ પણુ નીચી “કે લજન ઉત્પન્ન કરે એવી વસ્તુ છોકરાંની 
નજરે પડવા દેવી નહિ કે એવી ખાખતથી તેમના કાન અપવિત્ર થવા દેવા 
નહિ; કેમકે જે અધમ વસ્તુને સાંભળતાં કાન ટવાય છે તે કરવાનું પણ 
ઝાલક્રમે મન થાય છે, છોકરાંતાં મત પર કોઈ પદાથેની કે બાખતની ગ્રથમ 
જે છાપ પડે તે ઉત્તમ હોવી ન્નેઈ એ. તેમને એવી રીતે 'કેળવવાં કે 
તેમનાં તન, મન, અને હદયમાં ઊંચામાં ઊંચાં કામ કરવા તરફ વલણુ રહે, 
ને તે ખરાબર કરવા તરકફૂજ તેમના ઉદ્દેશ રહૈ. માત્ર ઉપયોગી ખાખતોનું 
સાન આપવું એજ શિક્ષકે પોતાનું કતેવ્ય સમજવું ન ન્નેઈ એ; પરંતુ જેથી 
શિષ્યોના વિચારો અને *ૃત્તિઆ ઉદાર થાય, તેમનામાં રસજ્ઞના ઉત્પન્ન 
થાય, એટલે કાઈ પણુ વસ્તુમાં ખુખી કયાં રહેલી છે તે સમજવાની શક્તિ 
આવે, અને તેમની નીતિ ધણા ઊંચા પ્રકારની થાય, એવી કેળવણી આપવા- 
માંજ પોતાનો ધર્મ રહેલો છે એમ હમેશ સમજ તે પ્રમાણે વર્તવાનો તેણે 
યથાશક્તિ પ્રયાસ કરવો જ્નેઈ એ. 

કેળવણીની ભિન્ન દિશા આવશ્યક--હાલના સમયમાં ગુજરાન 
ચલાવવાનો સવાલ ધણા અધરો થઈ પક છે. અતિપરિશ્રમ ને દ્રવ્યવવ્યયથી 


વૃ૦ ' શિક્ષણુશાસ્તનાં મૃૂળતત્ત્ત, ખંડ ૧લે 


ઉત્તમ કેળવણી મેળવી, 'વિશ્ચવિદ્યાલલની (યુનિર્વસિટિની ) ઊંચામાં ઊંચી 
પરીક્ષા પાસ કરવાથી પણુ આજીવિકા સુલભ થતી નથી. આવી સ્થિતિમાં 
કરળવણીનેો માર્ગ બદલી ભિન્ન દિશામાં લઈ જવાની જરૃર છે અને તે તરક 
સરકાર તેમજ લોકોનું ધ્યાન ખેંચાયું છે. આપણા ₹લાકામાં વેપારની 
ક્રેળવણી માટે મહાવિધાલય ( કે।લેજ ) સ્થપાયું છે ને તેના અભ્યાસક્રમ 
વગેરેની યોજના થઈ છે. ઔદ્યોગિક શાળાઓ સ્કાપવા તરક સરકારનું લક્ષ 
ગયું છે; વિજ્ઞાનના (સાયન્સના) વિષયોની કેળવ'શી વધારે ગંગીન ને લાભ- 
કારક કરવા માટે પણુ સરકારે યોજનાઓ રચી છે. 
હસ્તકળાશિક્ષણ--માત્ર બુદ્દિતી કેળવણી એ એકપદ્યી કેળવણી છે. 
વિદાનોના સમજવામાં આવ્યું છે કે આવી કેળવણી અધુરીજ છે. આ 
કારણુથી સુધરેલા દેશોમાં હસ્તકળાશિક્ષણ ( મેન્યુઅલ ટ્રોનેગ ) દાખલ કર્યુ 
છે. એ શિક્ષણુ માટે સ્લે!ઇઇડ નામની પદ્દતિ ઉત્તમ ગણાય છે. એ પદ્દતિ 
પ્રથમ સ્વીડનમાં શોધી કઢાઈ ને યાંથી ચુરોપના તેમજ અમેરિકાના ધણા 
દેશોમાં દાખલ થઈ છે. એનો ઉદ્દેશ શિષ્યની આંખ ને હાથ કેળવવાનો 
ને ધ્યાન, ખંત, ને સ્વચ્ઠતાથી કામ કરતાં શિખવવાનો છે, કારીગર બના- 
વવાનો નથી. એ વિષે આગળ વિસ્તારથી કહેવામાં આવશે. 
ઉપસંહાર: ઉત્તમ શાળામાં કેળવણીનુ' સ્વરૂપ--ખા પ્રકરણુના 
[રે એવો છે “કે છોકરાંનાં મતમાં જુદા જુદા વિષયો વિષે હકીકત ભરવી 
નું નામ કેળવણી નથી. કેળવણી આપવાનું કામ એથી ઘણુ અઘર્‌ં છે. 
રેક સારી શાળામાં છોકરાંને એવી કેળવઃગ્ી આપવામાં આવે છે કે તેથી 
તેઓ વિચાર કરતાં શીખે છે, પોતાની આસપાસના પદાથે તપાસવામાં 
તથા તે વિષે શોધન કરવામાં તેમને રસ પડે છે, તેમની ન્તજ્ઞાસા ઉસ્કેરાય 
છે, તેમને પ્રશ્ન પૂછવાતી ટેવ પડે છે, અને તેમતી શક્તિ તીઠ્દગુ થાય છે. 
સારી શાળામાં માત્ર અપરિપકવ સાન વિધાર્થીના મનમાં દૉંસાં ઠાંસીને 
ભરવામાં આવતું નથી, પણુ યાં તેમને વિચાર કરતાં તેમજ તેએ જે કઈ 
જુએ તેનું અવલોકન કરતાં તથા શોધન કરી જ્જ્તાસા તૃત કરતાં શિખવાય છે. 
વળી મારી શાળાના શિક્ષકો એટલુંજ કરી બેસી રહેતા નથી. તેએ વિધાર્થી- 
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ઓનાં મનને કેળવે છે તેજ પ્રમાણે તનને પણુ કેળવે છે, અને સર્વથી 
વિશેષ તેમતાં સદ્તન અને સુનીતિ માટે ચંભાળ રાખે છે. નીતિનું સાર્‌ 
શિહ્મણુ આપવું એ તેઓ પોતાનું ઉત્તમ કર્તવ્ય સમજે છે. પોતાના શિષ્યને 
માત્ર ઝીણી બુદ્ધિવાળા અને ચપળ બનાવતા નથી, પણુ અગાઉ હતા તે 
ઝરતાં વિશેષ નીતિમાન્‌ કરે છે. તેઓ તેમતામાં નનતમહેનતનેો ગુણુ લાવવા 
મથન ફરે છે એટલુંજ નહિ, પરંતુ તેમને મત મારતાં અને ઇન્દ્રિયોને 
ઝન્તમાં રાખતાં શિખવે છે અને સ્વાર્થ સાધવા તરક નજર રાખ્યા વગર 
સ્વકતેવ્ય બનજવવાની નૃત્તિ પણ તેમનામાં પ્રેરે છે. 
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જે શાસન કરવા યોગ્ય છે, જે કબન્નમાં રાખી શકાય એવો છે, ને 
ને ગુરતી આજ્ઞા માથે ચઢાવે છે, તેજ શિષ્ય કહેવાવા યોગ્ય છે. અર્થાત્‌, 
જે નમ્ર નથી તેને શિષ્ય કદી શકાય નહિ. વેદમાં ક્લું છે ૩ વિધાએ 
કાઇક ખાહ્મણ પાસે જઇને કલ્યું, “મારૂં રહ્ષણુ કર, હં તારૂં કલ્યાણુ કરીશ. 
જેએઓ પારકાની નિન્દા કરે છે, જેઓ કેમ ને નિ"કપથી તથા સર્‌ળ 
હદયના નથી, એવા અપવિત્ર પુસ્ષને મારું દાન કરતો મા: એમ કરવાથીજ 
તારી વિદ્યા તેજદ્ાર ને ઝળકતી રહેશે.” જેએ બહ્માચય સેવતા હે!ય અને 
તેથી જેમનાં શરીર અને મન પવિત્ર હોય, જેઓએ કાળજવાળા હોય, અને જેએ 
ગુરુ તરફ પૃત્યભાવ ધરાવતા હોય, તેમના કલ્યા પ્રમાણે ચાલવા ણમેશ 
તૈયાર હોય, અને તેમતી કદી પણુ નિન્દા ન કરે, તેવાનેજ વિધા શિખવવી. 
ગુરુએ જેમને વિધા શિખવી છે અને વિધાના ખળ વડે બુદ્ધિશાળી ખના- 
વ્યા છે, હતાં જેઓ વાણી, મન, અને કર્મ વડે ઝુ પ્રત્યે આદર દર્શાવતા 
નથી, તેમને વિધાતનું ફૂળ પ્રાપ્ત થતું નથી, એવો તેમને વેદમાં શાપ દીધો છે. 


થે 


૧૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ૧લે 


નીતિબળનું 'કેટલું પ્રાધાન્ય આર્થોએ ગણ્યું છે તે આથી જણાશે; તે- 
મજ શિષ્ય કેવા નેઈઈએ અને તેમને ગુરુ પ્રતિ શે ધર્મ છે તે પણુ સમજશે. 


શિષ્યની પ્રાચીન ભાવના--પ્રાચીન સમયમાં અરણ્યમાં કે એ- 
કાન્ત આશ્રમમાં અગસ્ય, વાલ્મીકિ, કણ્વ, આદિ ત્રડષિએ નાં ગુસ્કુળ ઢતાં. 
૧૦ છુજર શિષ્યોને જેએા શિખવતા તે કુલપતિ કહેવાતા. ગુરુતી પાસે 
રહેવાથી તેએ અન્તેવાસી (મન્લ-સમીપ ) કહેવાતા. વિદ્યાર્થીનું લક્ષ વિદ્યા- 
ભ્યાસમાંજ રહે અને બીજાં કાયોમાં શેકાઈ તેમાં વિક્ષેપ પડે નહિ તે સાર્‌ 
તેમને એકાન્તમાં અભ્યામ કરાવતા. ત્ત્યાંસુધી તેમનાં મન ૬ઢ ને વિચાર 
પર્પિકવ થયા નથી યાંસુધી બહારના સંખન્ધોથી નિરાળા રાખવા અને 
વિધાભ્યાસમાં લીન રહે એવી વ્યવસ્થા કરવી, એવો એ પ્રણાલીનો ઉદ્દેશ 
હતો. ન્ત્યાંસુધી ત્તાન પ્રામ થયું નથી ને વિચાર ઠરેલ થયા નથી યાાંસુધી 
ખીજ કોઈ વિષયમાં શિખ્યનું ચિત્ત દોડવું ન જેઈ એ. કેટલાક શિ'યે રાજ- 
જીય બાબતમાં ભાગ લે છે 'ે ક્રવિતા રચવા કે ગ્રન્થકાર્‌ થવા પ્રયત્ન કરે 
છે એ સી કાઢવા લાયક છે અને એથી અનેક રીતે ઢાનિ થાય છે. 
પૂવે સમયની યોજનામાં આવે! વિક્ષેપ થવાનો મંભવ ન હતો. હાલ ખને 
યાંસુધી દરેક વિદ્યાલય સાથે સરકાર છાત્રાલયો ( બોડિંગો ) જેડે છે, તેને 
હેતુ એવા છે કે શિષ્યનું મન અભ્યાસમાં રહે તે અન્ય વિષયમાં રમે નહિ. 

શિષ્યની અવસ્થા શાળામાં પૂરી થાય છે એવું સામાન્ય માનવું છે 
તે ભૂલભરેલું છે. શાળામાં તો એ અવસ્થા “કેવી હોવી જેઈએ તેનું ભાન 
થવું જોઈ એ. જીવનપર્યન્ત ત્તાન પ્રાપ્ત કરવું એ મનૃષ્યમાત્રનું ફ્વવ્ય છે અને 
શિક્ષકે તો ઢમેશ અભ્યાસક-શિપ્યજ રહેનું જેઈ એ. આ કારણથી શિષ્યનાં 
-લહ્ષણુ કેવાં હોવાં જ્નેઈએ અને શિક્ષકનું શું ફવેવ્ય છે તે બંને શિહ્મકે 
ખરાખર જાણુવાં જેઈએ. 
જાતકેળવણી:-- 

૧. નિશાળ છોડી એટલે કેળવણી પૂરી થઈ એમ સમજવાનું નથી. 
એ તો જિદિગી સુધી ચાલવી નેઈએ. શાળાના દિવસો પૂરા થયા એટલે 
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જાતકેળવણીના સમય શરૂ થાય છે. એ સમયના પ્રયત્ન પરજ જિદગીની 
ફૂતેહના ધણે ભાગે આધાર રહે છે. 
૨, જાતકેળવણી જર્રની છે તેનાં કારણો નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 
(અ ) નિશાળમાં બધું શીખવું અશક્ય છે. 
(આ) શીખેલાનું પુનરાવતન ન કરીએ તો તે થોડા વખતમાં 
ભૂલી જવાય છે. 
(૪ ) વખતને અનુસરીને જ્ઞાનમાં ૬દ્વિ કર્યા કરવી, નહિ 
તો ખીન્નએઓ આપણી આગળ ચાલ્યા જશે. 
(ઈ) આત્મજ્ઞાન, વર્તમાન સ્થિતિ, અને ભવિષ્ય સુધારવાનો 
એજ માર્ગ છે. 
૩. જાતકેળવણી માટે નીચેનાં સાધનો મુખ્ય છેઃ-- 
(અ) સારાં પુસ્તકે! વાંચવાં. 
(આઓ) જાહેર પુસ્તકાલયનો ઉપયોગ કરવે. 
( ૪ ) અન્ય પુસ્ષ્રોના વિચાર ને અભિત્રાય જણુવા. 
( ઈ ) અવલોકન કર્યા કરવું. 
કયાં પુસ્તક્રો વાંચવાં અને કવી રીતે વાંચવાં તે વિષે સંક્ષેપમાં નીચે 
કહ્યું છે.તે લક્ષમાં રાખવું:-- 
શં પુસ્તકો વાંચતાં શીખવું--ખેક્ત નામનો ફિલ્સુક્‌ પોતાના 
“નિબંધ્રા”માં કહે છે “કે “જે જે વાંચવું તે સામાના મતતું ખંડન કરવાને કે 
ઉલટા મત સ્થાપવાને નહિ, તેમજ જે જે કું હોય તે શ્રદ્ધાથી ખરૂં માની 
લેવાને નહિ, તેમજ વાર્તા “ક સંભાષણુનો વિષય શોધી કાઢવાને નહિ, પણ 
તુલના કરવાને ને મનન કરવાને.” 
(આઓ) તમને જે વિષયોમાં ધણા રસ પડતો હોય તેજ વિષયો વાંચવા 
માટે પર્મદ ફરે. 
(૬) પુસ્તકો વાંચી તેમાંના વિષયનું મનન કરો ને મન 'કેળવેો. 


(ઈ) વાચત માટે અભ્યાસક્રમ નકી કરી તે પ્રમાણે વર્તો, ગમે તેમ 


૧૪ . શિક્ષણશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


વાંચવા કરતાં એમ નિયમિત રીતે કામ કરવાથી વિશેષ લાભ થાય છે. 

(ઉ) માત્ર વખત કાઢવાના હેતુથી નહિ, પણુ અમુક પ્રયોજન- 
થી વાંચો. 

( ઊ)ે એકબે વિષયો લર્ધ તેનું સપૃણુ જ્તાન મેળવો. જેમાં ઘણે 
રસ પડતો હોય ને જેથી ધણો લાભ થાય એમ લાગે તેવાજ વિષય 
પસદ કરે. 

(એ ) તમારા ખાનગી પુસ્તકાલયના સંત્રહ વધારતા નજ્નએ।. 

૪. જાતકેળવણો માટે પાળવાના સામાન્ય નિયમેોઃ-- 


(અ) વ્યવસ્થાપૂવેક કામ કરો. નોંધ કરતા હો તો કાગળના 
કક્ડા પર નહિ, પણ ખાંધેલી ચોપડીમાં કરે. દરેક વસ્તુને યોગ્ય 
સ્થળે રાખા. ગ્લેડ્સ્ટનને માટે એમ કહે છે કે “ એના ઓરડામાં કાઈ પણ 
પુસ્તક અનોગ્ય સ્થળે ન હતું. એના મેજ પર કદી નકામી ચીનને ન્નેવામાં 
આવતી ન હતી અને દરેક ખાનામાં ખધું વ્યવસ્થાપૂ્વક ગોઠવેલું હતું. ” 


(આ) અવકાશના સમયનો સારો ઉપયોગ કરે.. અવકાશને 
વખત મન સુધ્રારવાના કામમાં ગાળા. એવો વખત નકામો ગાળવે। નહિ; 
કેમકે ધારીએ તો એ ર્દામંયાન બહુ કરી શ#એ. જિદગી ઘણી ટંક છે; 
માટે એવો વખત નકામો! જવા દેવો નહિ. 


(૬) જે કરો તે સંપણ રીતે કરે. 

(૧) થોડે ક્ર્વું પણ તે સંપૃણું રીતે કરવું, એ, ળું કરવું ને તે 
ખેદરકારીથી ગમે તેવું કરવું, એના કરતાં ઘણે ૬ર૦જે મ છે. જે કરવા 
ત્રોગ્ય છે તે સારી ચીતેન કરવા યોગ્ય છે એ કદી ભૂલવું નહિ. 

(૨) એ૪ી વખતે ઘણા કામમાં કે વિષયોમાં માથું ધાલવું નહિ. 

જુ ) ધીમે પણ સારી રીતે કામ કરે. 

જ) વખતે વખતે કયું હોય તેની પરીક્ષા કરતા જએ અને કેટલું 
કામ થયું તે નકી કરતા જાઓ. કાઈ. વિષય પર તમારા વિચાર અનિશ્રિત 
તે અત્ંપ્રગ હોય તો તે ફરીથી કરી તેનું પણ ત્તાન પ્રામ કરો. 


ન્ડ 
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(ઈ) ઉદ્યોગથી અભ્યાસ ફરે. 
(૧) દરેક કામમાં જય મેળવવા સાર્‌ ઉદ્યોગ ને ખંત આવશ્યક 
છે. #એક વિદ્દાન્‌ વિષે એમ કહેવાય છે કે તે જેનો અભ્યાસ ડરતે॥ 
તે પુનઃ પુનઃ ૭ મામ સુધી વાંચતો ને તેનું મનન કરતો તે એટલે 
દરજ્જે સુધી “ક ગ્રન્થકારનો દરેક શખ્દ લખવાનો ભાવ પણુ તે સમજતે!. 
ગ્લંડ્સ્ટન હમેશ ઉઘોગી રહેતો. “દરેક વિષયનો અભ્યાસ કરવાનો તેને મોહ 
હતો અને દરેક ખઆખબત વિષે થો પણુ ન્નણુવાની તેની અભિસ્ચિ હતી. “કાઈ 
પણુ વિષય તેના ત્તાનની ખઢાર રહે તે તેને ગમતું ન હતું.” 
(૨) જે શાખો તેનું બહુ સારી રીતે મનન કરે! અને તેનું દરેક 
પગથીઉં બશેબર સમત્ત્યા વગર આગળ ચાલશે સા. 


(ઉ) જેટ્છું શીખી શકાય તેટલું શીખે।. 

(૧) જે કંઈ આવડતું ન હોય તે જવા દેવું એ ડીક નથી. વાંચતાં 
વાંચતાં જે શખ્દ “કે શખ્દસમુદાય ન સમન્નય તેનો અથ ગમે યાંથી શોધી 
ફાટ્યા વગર્‌ આગળ ચાલવું નહિ. 

(૨) વતમાનપત્રો બરાબર વાંચવામાં આવશે તો તેથી નાતે હ#ીકત 
મેળવવાને તમને ઉત્કં॥ા થશેજ. 

(ઊ) ઉદ્દેશ ઊંચા રાખે. 

જે ઝાડ પર તીર તાકે છે તેના કરતાં આકાશ પર તાકે છે તેનું 
નિશાત ઊંચુ છે. હમેશ ઊચા આશયથી કામ કરો. ઉત્તમમાં ઉત્તમ ઉદેશ રાખે. 

(એ) તદુરસ્તી પર ધ્યાત આપે. 

આરોગ્ય માટે બીલકુલ દુલેક્ષ થવું નહિ. નીચેના નિયમો હમેશ 
પાળવાઃ-- 

(૧) ઝાંખે દીવે કદી વાંચવું નહિ. 

(૨) ખાધા પછી લાગલાજ વાંચવા કે અભ્યાસ કરવા બેસવું નહિ, 

થોડો પણુ આરામ લેવો. 
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(૩) હમેશ પૂરતી કસરત કરા ને તે પણુ બને લાંસુધી નિયમ- 
સર કરે. 
(૪) યોગ્ય વખત સુધી ઊંઘે।, પણુ જેઈ એ તેથી વધારે નહિ. 
એક વિદ્દાનેત્ર આંખના સંરક્ષણુ માટે નીચેના નિયમો આપ્યા છે તે 
ઉપયોગી હોવાથી અત્ર છાપ્યા છેઃ-- 
( ૧ ) ઝાંખે દીવે વાંચવું કે અભ્યાસ કરવો નહિ. 
( ૨ ) પ્રકાશ ખાજુ પરથી આવે, પાછળથી કે આગળથી નહિ, એવી 
રીતે દીવો મૂકવો. 
( ૩ ) સૂતાં સૂતાં વાંચવું નહિ. 
( ૪ ) શરીરને ખહુ પરિશ્રમ પક્ય હોય સારે વાંચવું નહિ. 
( પ ) આંખને ખહુ નજદીક રાખવી પડે એવી રીતે કકાર્ધ કામ ખહુ 
લાંબો વખત કરવું નહિ. 
( $ ) મગજ કે ચહેરા પર અમુક સ્થળે લોહીનો જમાવોા કરે એવી 
વાંકા વળીને કામ કામ કરવાની સ્થિતિથી દૂર રહો. 
( ૭ ) હમેશ સારાં છાપેલાં ( મોટા ખીબાંવાળાં) પુસ્તકે। વાંચે. 
( ૮ ) દાર્‌ અને તંબાકુના વ્યસનથી દૂર રહો, કેમકે એથી આંખને 
ઈના થાય જે. 
( € ) ખુલ્લી હવામાં પૂરતી કસરત લો. 
( ૧૦ ) મનને કેળવો તેની સાથે શરીરને પણુ કસરત આપતા રહો. 
( ૧૧ ) અસિને અજવાળે વાંચતું નુકસાનકારક છે. 
શિ'યવરડને ઉપલી સચનાએ। ધણી અગત્યની છે. 
એક વર્તમાન પત્રમાંથ એક લેખક નીચેની રમુજી વાત આપે છેઃ- 
મૅ ઘણીવાર એક તસ્ણુ પુસ્ષને રાત પડયા પછી મ્યુનિસિર્પેલિટિને 
દવે વાંચતાં જેવો છે. ચાલતાં ચાલતાં જે દ્રાનસનો થાંભલે આવે લાં 
આગળ ઊભે રહી તે પોતાના ગજવામાંથી એક ચોપડી કાઢે છે, તેમાંથી 
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કંઈક વાંચે છે, પછી તરતજ તે ચોપડી ગજવામાં મૂષી દે છે, ને ખીન્ને 
ચાંભલે આવે યારે પાછો એજ પ્રમાણે કરે છે. એ પ્રમાણે થાંભલે 
ચાંભલે વાંચે છે. મારી નજર પહોંચી યાંસુધી મૅ તેને એમ કરતાં ન્નેમે(. 
તપાસ કરતાં મને માલમ પડચું કે એ તાનલેોલભી, તરુણુ પુસ્ષ ધંધાના કામ- 
કાજના વખત પછી દરરોજ એક પુસ્તકાલયમાં શાસ્ત્રીય શોધને અર્ચે નનય 
છે. તે જર્મન ભાષા શીખે છે અને દરેક પળને લાભ લેવો, વખત નકામેદ 
જવા દેવો નહિ, એવો તેના સિહ્ાન્ત છે, તે અમલમાં લાવવા આ પ્રમાણે 
રસ્તાના ફાનસના દીવાનો ઉપયોગ કરે છે. ગજવામાં એક જમન ભાપષ!નાં 
વાક્યોનું નાનું પુસ્તક રાખે છે, તેમાંથી એકેક વાક્ય દરેક ફાનસ આગળ 
ઊભો રહી વાંચે છે, અને બીજાં ફાનસ આવે યાંસુધીમાં તે માંએ કરે છે. 
દુનિયામાં કેવા વિઘાવિલાસી પુરુષો હોય છે, વખતને તેઓ "કેવો! કીમતી 
ગૃણે છે, તથા તેનો સદુપયોગ કરવા કેવા ઉપાયો યોજે છે, તેના આ ઉત્તમ 
દૃષ્યાન્ત છે. આપણા દેશમાં તો ઢાલ ધણા સમય થયાં આળસ ધર ઘાલી 
બેડુ છે. આપણા લેકે વખતની કિમત સમજતા નથી. ઘાગું થાય છે તે! 
વાતોના ગપાટા મારવામાં, કે નમાલા ગ્રન્થ રચવામાં, કે નિન્દા અને બદગે! 
કરવામાં મંડયા કહે છે; પણુ ખરા ઉદ્યોગનું સેવન કરતા નથી. આપણા શિક્ષક- 
વર્ગમાં પણુ જેવી ન્તેઈ એ તેવી ઉદ્યોગબ્ત્તિ નનેવામાં આવતી નથી, એ 
શેોચતીય છે. આવા આવા દૃણ્ાન્તોથી તેમજ કેટલાક ઉદ્યોગી પુસ્ષાોના સમ!- 
ગમથી તેમનામાં જે એ ભત્તિ પ્રેરાય તો તેમનો દાખલો! લઇ શિષ્યવર્ગ પગ 
ઉધોગી થયા વિના રહૈ નહિ. યાદ રાખવું કે ઉઘોગથી સર્વ કાર્ય સિદ્ધ ધાય 
છે અને ગમે તેવું અટપડું કામ પણુ સહેલું થાય છે. વળી જે અલૉકિક 


૦૫ 


ખુદ્ધિ કહેવાય છે તે પણુ બહુધા ઉદોમનુંજ ફૂળ છે. 
ટ્રેનિ'ગ કાલેજના શિષ્યનું કુતજ્ય--ટ્રોનેગ કેશ્ેજના શિષ્ય વિષે 


એક વિદ્દાને* નીચે પ્રમાણે વિચાર દર્શાવ્યા છે તે અદિની ટ્રેનિંગ ક્રીશેજ- 
ના શિષ્યોએ વિચારવા યોગ્ય છેઃ-- 





%* મિ. જે, એચ. યોકૂમીલે “ સ્ક્લ-મેસ્ટ્રેસ ' તામતા ચોપાનીઆમાં 
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ટ્રેનિંગ કીલેજના શિષ્યો પોતાના કતેવ્ય વિષે ખરાબર વિચાર કરતા 
નથી. કેલેજમાં અભ્યાસ કરે છે તે સમયને જેવો ઉત્તમ ઉપયોગ તેમણે 
કરવો ભ્નેઈ એ તેવા તેઓ કરતા નથી. તેઓ નકી થયલા અભ્યાસક્રમના 
વિષયો વાંચે છે; પરંતુ દરરોજ જે વખત નકામો ગાળે છે તેનો એકદર 
સરવાળા કેટલે થાય છે તેનો વિચાર કરતા નથી. 

ત્રીસ વર્ષતો થાય છે યારે શિષ્યને ભાન થાય છે કે મૈ અલારસુધીનું 
મારૂં જવન નિરર્થક ગાળ્યું છે. તે માત્ર સાધાર્‌ણુ શિક્ષકની ધરડમાં પડી 
«તય છે. તેણું વિશ્વવિદ્યાલયની પ્રતિદાપદવી ( યુનિવર્સિટિની ડિગ્રી ) પ્રાપ્ત કરી 
નથી અને આ વવે તે પ્રાપ્ત કરવાની તેનામાં શક્તિ નથી. મ્રાપ્ત કરવા પ્રયાસ 
કરવા માંડે છે તો જે કિચિત્‌ તેને આવડતું હતું તેમાંનું પણુ કેટલું બધું તે 
ભૂલી ગયો છે તેનો ખ્યાલ થવાથી તે આશ્ચર્ય પામે છે. હવે તેને પસ્તાવો થવા 
માંડે છે ' અરેરે ! હું કેલેજમાં હતો ત્યારે મે વિશેષ ત્તાન પ્રાપ્ત કર્યું નહિ 
ક વખતનો સારે। ઉપયોગ કર્યા નહિ, એ કેવું ખોડું થયું. વળી જે કેઈ પ્રાપ્ત 
કર્યું હતું તેટલું પણુ સંધરી રાખ્યું નહિ એથી તો તેને ધણોજ ખેદ થાય 
જે. વખત વહી ગયા પછી હવે તેને શેચ થાય છે કે મૈ જીવનનાં ઉત્કૃણ 
વષે ગુમાવ્યાં છે અને દ્રવ્ય પ્રાપ્ત કરવાની કે કુડુંબનું પોષણુ કરવાની 
મીડા મારે માથે ન હતી તે નિશ્ચિન્ત સમય મારે। એળે ગયે! છે. મારાં 
માખાપે અભ્યાસ કરવાનેજ મને કૉલેજમાં મૃપ્યો હતો અને મારે ઉત્તમ 
રીતે અભ્યાસ કરવા ન્ઈતોા હતો, પણુ મ સાધારણુ રીતેજ અભ્યાસ 
જીધો. અરેરે ! મેં કેટલી મૂર્ખાઈ કીધી ! હવે તેને અનુભવદ્દારા તાન થાય 
% જે મારા સોબતીએઓ કલેજમાં મારાથી આગળ વધ્યા હતા તેમણે વિશેષ 
ખંત અને ઉદ્યોગથી અભ્યાસ કીધે હશે. 

કોલેજ માત્ર શિક્ષકના ધંધાનું જ્ઞાન મેળવવાનું સ્થાન નથી, પરંતુ 
4દિગીનાં કર્તવ્ય ફરવા સમય થવાનું સ્થાન છે. જેમ કાઈ અનુરૂળ સંધિનોા 
લાભ ન લઈએ તો ફૂરી તે કદાચ આવે પણુ નહિ અને આપણે પસ્તાવું 
પડે, તેમ કૉલેજતું જીવન વ્યર્થ ગુમાવીએ અને તેનો દરેક રીતે લાભ લેવે। 
જોઈ એ તેમ લઈ એ નહિ તે! આગળ જતાં બહુજ પસ્તાવાનો વખત આવે. 


શિષ્યનાં લક્ષણુ અને કર્તવ્ય ૧ટ 


જે મનુષ્ય કે।લેજના સમયને અનુકૂળ સંધિ જેવો ગણુતો નથી, એ સમય-- 
માં ભવિષ્યના જીવનને પાયો [ચાય છે એમ સમજતો નથી, અને એ. 
સમયમાં એક મિનિટ પણુ નકામી ગુમાવવાથી જે ગેરલાભ થશે તેનેદ 
ખદલેો આગળ જતાં ગમે તેટલો વખત કામ કરવાથી પણુ વળશે નહિ, 
એમ જેના મનમાં આવતું નથી, તે મતુપ્ય ખરેખરા શેોયતીય છે. ભવ્ય 
વિધામેદિરોા, પ્રૌઢ અને જાન? પ્રિન્સિપલો ને ખીજ પ્રતિછિત આચાર્યો. 
મહાન્‌ પુસ્તકાલયો, અને ઉત્તમ પ્રયોગસ્થળે ને અનેક સાહિત્યો--આ બછુ/ 
ઊંચા પ્રકારની કૉલેન્નેમાં હાય છે; પણુ એથીજ કૅઈ શિપ્યને લાભ થાય 
છે એમ નથી, એકજ વસ્તુ ધણી આવશ્યક છે અને તે એ છે કે શિષ્યમાં' 
અધ્યયન કરવાની અને જ્ઞાનની વૃદ્ધિ કરવાનો ૬ચ્છા હોવી નઈ એ.. 

ઉપસંહાર્‌:--યુનિર્વાસટિના “ કૉન્વેકેશન'ના ( પદવી ઇનાયત કર્‌- 
વાના ) વાધષિક સમારંભમાં વાધસ--ચૅન્સેલર જસ્ટિસ ચંદાવારકરે નીચે. 
દર્શાવેલા વિચારો મનન કરવા યોગ્ય છેઃ-- 

શિષ્યવર્ગે બહારની બધી ખાખબતોમાંથી મન કારી નાખી વિધાભ્યાસ-: 
માંજ ધ્યાન રાખવું જેઈ એ. એજ પદ્ધતિ પર પ્રાચીન સમયમાં આપણા 
દેશમાં શિક્ષણુ અપાતું. તે સમયે અરણ્યમાં કે એકાન્ત આશ્રમમાં ત્રડષિ- 
ઓનાં ગુસ્કુળા હતાં અને ત્રકષિઓ કુલપતિ કહેવાતા. આમ આશ્રમમ' 
રહેવાથી સંસારનાં બીન્ન કાર્યોમાંથી તેમનું ચિત્ત દૂર રહી અભ્યાસમાંજ મમ 
થતું ને એથીજ તેએ ઉત્તમ શિષ્ય નીવડતા અને સારૂં તાન પ્રા કરત 
એટલુંજ નહિ, પણુ ઉત્તમ ગરુનાજ સંસર્ગમાં રહેવાથી તેમના ઉત્તમ ગુણો 
પ્રાતત કરતા. દેશાટન અને દરિયાની સક્રતી પૂર્ય સમયમાં મના કરી હતી. 
અને તે મના કરવાને ઢાલ આપણે વાજબખી રીતે નિન્દીએ છીએ; પણુ તેનો 
મૂળ હેતુ વખાણવા લાયક હતે।. જ્યાંસુધી વ્યક્તિના કે પ્રજ્નના વિચારો 
ખંધાર્ધ દઢ અને પાકા થયા નથી, થાંસુધી તેને બાલ્ય મંસગેથી દૂર રહેવાની . 
અને જે ઉચ્ચ ભાવના પ્રાપ્ત કરી હોય તે ભાવનાને શુદ્ધ રાખવાની જરૂર 
છે. એજ કારણુથી જ્ઞાતિઓની સંસ્થા રચાઈ; અને હાલના વખતમાં તે 
હાનિકારક થઈ પડી છે તોપણુ તે સમયે તેના હેતુ ધણા ઊંચો અને. 


ર૦ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


વખાણુવા લાયક હતો. જ્યાંસુધી શિષ્ય સ્વતંત્ર વિચાર કરવા રાક્તિમાન્‌ 
થયો નથી, અને જ્યાંસુધી અનેક સંસર્ગોમાંથી ફયા સારા અને કયા નસ્સા 
તે એળખી કાઢવા તે સમથે નથી, યાંસુધી તેને પરસ્પર વિરોધી સં- 
'સર્ગોથી દૂર્‌ રાખવો એજ ઉત્તમ છે. એથી દેશકાળને અનુસરી જે ઊંચામાં 
ઊંચી ભાવના તેના વિચારશીલ વડીલોએ તેને માટે પ્મંદ કરી હોય તેજ 
ગ્રામ કરવા તે પ્રયત્ન કરશે. તેના વિચાર ગ્રૌટ થયા પછી તેતું મન અન્ય 
સંસર્ગમાં આવે તેની ષ્રીકર નહિ. શિષ્યવગેને માટે છાત્રાલયો ખાંધવાની 
'અતે તેમને યાં રાખવાતી સરકારની ધારણા એજ પ્રકારની છે કે તેમનું 
લડ માત્ર અભ્યાસમાં રહે અને અન્ય વિષય તરક દોડે નહિ. વળી શિખ્ય- 
વર્ગે હમેશ ઉચ્છુખલ ઉૃત્તિના યાગ કરી શાસનમાં અને નિયમમાં રહેતાં 
૨|ખવું જેઈ એ. તેમને મન મારવાની ટેવ પાડવી, હમેશ સત્ય ગ્રેતિ પ્રેમ 
ર્‌ખાવવેો, અને અભ્યાસમાં લીન રાખવા, એ શિક્ષકનો ધર્મ છે. ન્યાંસુધી 
એક ચિત્તે કામ કરવાની, નિયમિત અને આનજ્તાધીન રહેવાની, અને નતીતિમય 
જવન ગાળવાની રેવ પડી નથી, ત્યાંસુધી મંપૃણુ મનુષખ્યત્વ પ્રાપ્ત થયું નથી, 
એમ સમજવું. બધા કેઈ પૅડિત થઈ શકતા નથી કે પ્રોઢ વિચાર કરવાની 
રાક્તિ પ્રાસ કરી શકતા નથી; પરંતુ બધામાં પોતાનું વર્તત ઊંચા પ્રકારનું 
ઝુર્વાની અને ઉત્તમ લક્ષણ પ્રાપ્ત કરવાની શક્તિ છે. આપણાં લક્ષણુ ઊંચાં 
ખનાવવાં હોય તો આપણે આપણા મનેોભાવને વશ રાખતાં શીખવું જેઈએ, 
અને સલ, ધૈર્ય, અને માણસાઈ પ્રામ કરવાં જેઈએ. એક ચિત્રકારતી 
દન્તકથા બોપ્ર લેવા લાયક છે. તેનાં ચિત્રોમાં તે એક પ્રકારતો એવો 
સુંદર લાલ રંગ પૃરતે કે અન્ય ચિત્રકારો તેવો રંગ લાવી શકતાજ નહિ. 
આથી તેનાં ચિત્રો ધણાંજ ઉત્તમ ગણાતાં અને સર્વ તેને વખાણુતા. આવો 
સુંદર લાલ રંગ તે શી રીતે લાવે છે તે કોઇથી સમજતું નહિ. આખરે 
તે મરણુ પામ્યો ત્યારે એ મમ ઉધાડો થયે।. તેનું શરીર તપાસતાં એમ 
સાલમ પડયું કે તેના હૃદયમાં એક ધા હતો, તેમાંથી તે લાલ રંગ પોતાનાં 
ચિત્રોમાં પૂરતો. આને બોધ એવે છે કે ત્યાંસુધી મનુષ્ય કોઈ પણુ કામ 
મત મૃષ્ટીને કરતે! નથી, ન્યાંસુધી તે તેમાં પૃરેપુરૂં મત ધાલતે નથી, 


શિક્ષક, તેના આવસ્યક ધમે, અને શિષ્ય પ્રતિ વર્તન ૨૧ 


ત્યાંસુધી તે બહ્‌ સારી રીતે તે કામ કરી શકતો નથી. માટે જે કામ માથે 
લેવું તેમાં ઉધોગ અને આસક્તિથી, મન, આત્મા, ને અન્તઃકરણુ પૃરેપૃરાં 
મૂછીને મચ્યા રહેવું, એટલે તે ઉત્તમ રીતે સફળ 'થયા વિના રહેશેજ નહિ. 
તમારી મનેભૃત્તિઆ વશ કરો, ભાવનાઓ ઊંચાંમાં ઊંચી રાખે, સ્વાભિ- 
માનની વૃત્તિ પોષો, અને જે કરે છે તે પર પશ્વિરતી નજર છે એ વાત 
હમેશ લક્ષમાં રાખે. 

સમ તદર 


ત્રકરણુ ૩ર્જા 


સિક્ષક, તેના આવશ્યફે ધર્મી, અને શિષ્ય પ્રતિ વતન 


558-252 
એક પ્રસંગે ઈંગ્લંડના એક નણીતા ગુરુએક તરુણુ શિક્ષકોને ઉપદેશ 
આપ્યો હતો તેમાંથી નીચેનો પરિચ્છેદ ( પૅરેત્રાફ્‌ ) ઉતાર્યો છેઃ-- 

“ હૈ શિક્ષકો, તમારા વંધો કેવો ઉત્તમ છે એ વિષે તમે કદી ઊંડે 
વિચાર કવા હોય એમ મને લાગતું નથી. ગમે તે હેતુથી તમે એ ધધો 
માથે લીધો હોય, તોપણુ એ સર્વોત્તમ છે એ વાત કદી ભૂલશો મા. 
ખાળકના મનને “કેળવવાનું ઘણું મોઢું કામ તમને સૉંપ્યું છે. તમારી મરજી 
હો કે ન હો તોપણુ સારૂં કે નદારૂં પરિણામ ઉપજવવાની સત્તા તમારે 
સ્વાધીન છે. એમ છે યારે સારૂં પરિણામ લાવવા હજી સુધી તમોએ નિશ્રય 
ન કર્યો હોય તો હવે એવો નિશ્રય જલદી નહિ કરો ? આટલું તો તમારે 
ભૂલવુંજ નહિ કે પગાર પેદા કરવાના હેતુથી કે દરરોજનું કતેવ્ય યથાશક્તિ 
કરી આધા રહેવાના હેતુથી જેએ શિક્ષકનો ધંધો ગ્રહણુ કરે છે તેઓ 
કુદી સારા શિક્ષક નીવડતા નથી. ન્ત્યાંસુધી તમને તમારા કામ માટે પ્રીતિ 

ઉત્પન્ન થશે નહિ અને શિષ્યના હિતને માટે તમે ખરી કાળજ ધરાવશે! 


* મિ. આર્‌. બએો!ડિલન નામના ગુરુએ 





“૨૨ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્ત, ખડ 1૧લે 


નહિ, યાંસુધી તમે કદી શિક્ષક તરીકે પંકાવાના નથી. શિષ્યની સર્વ શક્તિ 
“જળવવી અને તે સર્વનો ઉપયોગ કરતાં શિખવવું એ તમારો ઉદ્દેશ હોવો 


“જોઈ એ. તમારે માટે તેમજ શિષ્યને માટે તમારો ઉદ્દેશ જેમ બને તેમ 
ઊંચે! રાખવો જેઈ એ. ” 


શિક્ષકનો ધંધે કેવો ઉત્તમ છે, તેનું કર્તવ્ય શું છે, ને ઉદ્દેશ કેવા 
હોવા જેઈ એ તેનું ઉપલા ઉતારામાં સંક્ષેપમાં સારૂં વણુન કર્યું છે 
ગ્રકરણુમાં એ વિષે કંઈક વિસ્તારથી કહ્યું છે. 

ગુરપદનું ગાર્વ-શાત્ેયો મવ, વિત્હેવો મથ, બાચ્ાચેટ્યો મય, 
એવી ઉપનિષદની આજ્ઞા છે. એનો અર્થ એવો છે “ક માતા, પિતા, ને આ- 
ચાર્યને દેવ જેવા ગણો. ગુસ્તી પદવી માખાપના જેવીજ છે ને શિ'્ય પ્રતિ 
સેતું વર્તન પણુ તેવુંજ હોવું જેઈએ. ભવિષ્યની પ્રશ્ન સારી 'કે નઠારી 
“નીવડે તેનો આધાર ખહુધા તેના પર હોવાથી તેનું સ્થાન ધણું ઊંચુ છે ને 
-એ સ્થાનની પ્રતિદઠા નનળવવી, એ તેના ઢાથમાં છે. પ્રાચીન મ્રીક વિદ્દાન્‌ 
ચ્લેટો કહે છે કે “ શિક્ષણુશાસ્ર અને તેને લગતા વિષયો કરતાં વધારે 
ઊંચો, વધારે ઉમદા, અને વધારે પવિત્ર વિષય મનુષ્ય ધારી શકશે નહિ.” 
્રાચીન ત્રીક વિઠ્દાન્‌ પ્લેટોનું આ વચન વાસ્તવિક છે. જે શાસ્્રના અભ્યાસ- 
ચી ખાળકનાં શરીર અને મનની સર્વ શક્તિ અને જૃત્તિઓ કેળવી 
જિદગીના હરકોઈ કૃય કરવાની અને સંકટો દૂર કરવાતી શક્તિ શિક્ષક 
સેનામાં પ્રેરે છે તે શાસ્ત્ર મનુષ્યનું કલ્યાણુકર્તા છે એમાં શે સંશય ? મનુષ્ય- 
સાં મનુષ્યત્વ વિધાખબળથીજ પ્રાપ્ત થાય છે. એ વિદ્યાખળ આપવામાં 
શિક્ષણુશાસ્ર ધણી મદદ કરે છે, માટે તેને ષ્ક્ષેટાએ ઉત્તમ ને પવિત્ર માન્યું 
છે. એજ કારણુથી શિક્ષકને ધંધો ઉત્તમ છે. દ્રવ્યલોભી 'કે સત્તાલોભી પુસુષો, 
જેમનામાં વિધાપ્રેમના અંશ નથી અથવા છે તો તે કરતાં ખીજ વૃત્તિઓ 
વધારે બળવાન્‌ છે, એવા પુરસ્ષોએ અન્ય ધંધા સ્વીકારવા. પ્રાથમિક શાળાના 
શિક્ષકો તાનનું ખીજ રોપનાર છે અને તેમના હાથ નીચેના રશિષ્યાોનાં મન 
સંસ્કાર ત્રહણુ ફરવા ધણાં યોગ્ય છે, તેમજ પહેલા સંસ્કારો પાછલા 
“સંસ્કારે કરતાં વધારે ખળવાન્‌ અને ટકાઉ થાય છે; માટે તેઓ ધારે અને 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્મી, અને શિષ્ય પ્રતિ વર્તન ૧૩ 


તેમનામાં શક્તિ હેય તો દેશનું કલ્યાણુ કરી શકે. એથી ઉલડું, તેઓને 
પોતાના કર્તવ્યનું ભાન ન હોય તો તેએ ખરેખરા દેશદ્રોહી અને નિકંદન- 
કર્તા છે એ પણુ ભૂલવું નહિ. 


જ અ 


એ કામને માટે તેનામાં જે 
આપ્યા છેઃ-- 

૧. કર્તે્યનિણા--એક સંસ્કૃત વિદ્દાને કક્યું છે કે કાઈ પણુ કાર્ય 
આરંભવું નહિ, એ ખુદ્ધિની પહેલી નિશાની છે અને આરંભ્યું તો પાર ઉતા- 
રેવું, એ બીજ નિશાની છે. સાર એવો છે ક કામ શરૂ કરતા પહેલાં તે 
થઈ શકરે “કે નહિ તે વિષે ખાતરી કરવી. થઈ શકે એવું હોય તોજ તે 
સાથે લેવું, ને માથે લીધું એટલે ઉદ્યોગ ને ખંતથી તે પૂરૂં કરવું. આ 
ઉપરથી સપણ છે કે જેણે શિક્ષકનો ધધો. માથે લીધો છે તેણે તે બરાબર 
કરવો, એ તેની ફરજ છે. આ મારં કતેવ્ય છે અને તે કરવાને હું બંધાય- 
લો ષછું, એમ સનૃષ્યમાત્રે સમજવું જેઈ એ. જેમનામાં કર્તવ્યનિઇા નથી 
એટલે મારા ધર્મમાં મારે મચ્યા રહેવું અને તે પરિપૂણી રીતે ખનનવવે 
એવી સમજ નથી, તેએ માત્ર ભાડૂતી કામ કરનારા જેવા છે. કોઈ પણ 
કામ સારી રીતે કરવું હોય તે! તે પ્રેમભાવથી અને ધામિક જૃત્તિથી કરવું 
બઈ એ. જે મનુષ્ય પોતાની ફરજ બરાબર ,અદા કરે છે તે સદા સંતુજ 
રહે છે ને તેને કાઈ પણુ દિવસ ઈશ્વરનો ભય રહેતો નથી; માટે શિક્ષકે 
'હુમેશ ક્તેવ્યપરાયણ રહેવું. એમ કરવાથી તેનું જવન સંતોષમાં નિગૈમન થશે 
અને લાંખે સમયે પણુ તેનું શળ તેને મળ્યા વિના રહેશે નહિ. 

૨. સ્ઞાનસંપત્તિ--જે વિષય શિખવવાને હોય તેનું તેમજ શિક્ષણ- 
પદ્ધતિનું પરિપૃણુ ત્તાન તેનામાં હોવું જેઈ એ. વિષયનું જ્તાન ન્નેઈએ તેવું 
ન હોય તો પદ્ધતિતું ત્તાન કંઈ પણુ કામનું નથી. તેમજ વિષયનું જ્ઞાન હોય 
“ને પહ્દતિનું અજ્ઞાન હોથ તોપણુ તે પોતાતું કામ બહુ સારી રીતે કરી 
રાકશે નહિ. જેને વિષય આવડે છે, પણુ પદ્દતિ આવડતી નથી, તેવો પુરુષ 
કામ કરવાનુ મન હશે તે! ગમે તેવી પદ્દતિ શોધી કાઢશે. પરંતુ જેને વિ- 
પૂયનું જ્ઞાન નથી તેને ઉત્તમ પદ્દતિ પણુ નકામી છે; માટે જે વિષય શિખ%- 


ગુણા આવશ્યક છે તેમાંના મુખ્ય નીચે 


૨૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખેડ ૧લેો 


તો હોય તેનું સંપૂણુ જ્ઞાન શિક્ષકમાં હાવું જાઈએ. તેણે વિષય બરા- 
બર તૈયાર કરી વર્ગમાં જતું જેઈ એ. તેણે જગતતા જ્ઞાનમાં વધારો થાય 
તેની સાથે પાતાના જ્ઞાનમાં હમેશ વધારે કરતા રહેવું જેઈએ. સારાં 
રિટ્ટક થવું હોય તો હમેશ અભ્યાસક રહેવું જેઈએ. અમુક વિષયમાં 
યરિપૂર્ણ છું તે હવે મારે એનો અભ્યાસ કરવાની જરૂર નથી એવું જે માને 
છે તે કદી ઉત્તમ શિક્ષક નીવડતો નથી. જેનો અભ્યાસ હમેશ ચાલ્યા કરે 
છે તેજ શિહ્નક ઉત્તમ છે. 
૩. શરીર્રૂષી સાધન--સારા શિક્ષણને માટે સારી તદુરસ્તીની 
જરર છે. શિક્ષકને પ્રથમ સતાન સંપાદન કરતાં પરિશ્રમ વેઠવો પડે છે, તેના 
ધંધામાં બીન્ન ધંધા ડરતાં ફ્ર્વાહરેવાનું આછું હોય છે, અને તેને મગજ. 
આંખ, કાન, અને વાણી હમેશ કામે લગાડવાં પડે છે. આ કારણથી તેને 
ધમ સારી રીતે બન્નવવા માટે તેની શરીરસંપત્તિ અવશ્ય સારી ન્તેઈ એ. 
વળી શિક્ષક શાન્ત પ્રકૃતિનો હોવાની જરર છે. શરીર્સંપત્તિના સંબંધમાં 
યાહુદી લોકોમાં એવો ધારો હતો કે જેને શરીરે કઈ ખોડ હોય “કે શરીર 
સપૂણુ રીતે સ્વસ્થ ન હોય તે ધમીપદેશક્તું કામ કરી શકે નહિ. શિક્ષકને 
માટે પણુ આવા નિયમની જરૂર છે. મનુખ્યમાત્ર અનુકરણથી શીખૅ છે અને 
બાળકમાં એ ગુણુ વિરોષ છે, માટે તેની દૃણ્િએ ખોડખાપણુવાળો, 'કે 
અસ્તાભાવિક ચેણા કરનાર, ક્રે જિહવાદોષને લીધે અસ્પણ ઉચ્ચાર કરનાર 
શિક્ષક તજ પડવો જેઈ એ. ધણી વાર એમ માલમ પડે છે કે વિચિત્ર 
ગ્રેણા ફરવાની કે અસ્પણ ઉચ્ચાર કરવાની ટેવ ખાળકને શિક્ષક તર્‌ફેથી 
મળેલી હોય જે; માટે શિક્ષકમાં એવા અવગુણ ન હોવા નજ્નેઈ એ. 
૪. ભવ્ય અને દબદબાભરેલી આફુતિ--તરતની અસર કરવામાં 

શારીરિક સૌદર્ય અને ગંભીર આકૃતિ ઘણાં બળવાન્‌ છે. ચપળ નેત્ર; તરતું 
કપાળ; ભાવસૂચક ભવાં; અને પ્રમાણમાં રોભિતા અવયવો 
મનુષ્યનુ સત વશ કરવામાં ધણા સમથ છે એ નિઃસેશય છે. એ તો ખરૂં છે “કે પરિ- 
થ્યામે જય મેળવવામાં અને પ્રીતિ સંપદાન કરવામાં બુદ્ધિના અને નીતિન 
ઉત્તમ ગુણ પરજ આધાર છે; પરંતુ શરીરતું સોંદર્ય પણુ આરંભમાં 


શિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્મો, અને શિષ્ય પ્રતિ વતન સ્પ 


પ્રભળ અસરકારક છે ને પરિણામના જય પ્રાત કરવામાં પણુ અંશભૂત છે. 
માઇસિસૂળાન્‌ વાથચસિ ( ચહેરા પરથી ગુણુ સમનય છે ) એ વાય્યમાં 
ધણું સત્ય છે. 

પ, જ્વશ્છતા--શિહ્નકે ન્નતે સ્વચ્છ રહેવું જનેઈએ અને પોતાનો 
પહેરવેશ સ્વચ્છ અને પરિપૂણુ રાખવો નનેઈ એ. તોછડા અને અપૂર્ણુ પહેર- 
વેશ પ્રતિષ્ઠામાં હાનિ કરે છે. છોકરાંમાં સ્વચ્છતાની કે પહેરવેશની ખામી 
દૂર કરતી વખતે શિક્ષક પાતાના દાખલાયી બોધ આપરે તો તે અસરકારક 
શયા વિના રહેશે નહિ. ષમેશ ઉપદેશ કરતાં દાખલો વધારે ખળવાન્‌ છે. 
પોતાનું વતન અને આચાર ઉપદેશને બંધબેસતા નહિ હોય તો ઉપદેશ 
વ્યર્થ જશે એટલુંજ નહિ, પણુ તેઘી ઘણાંજ અનિષ્ટ પરિણામ નીપજરે. 
શિહ્નકતી વાણી ને આચાર એકએકથી ઉલટાં જેઈ શિષ્ય પણુ તેવીજ રીતે 
વતેતાં શીખશે. જેમનાં વચન અને વર્તન વિરુદ્દ હોય છે, તેઓ વિકશ્ષાસપાત્ર 
થતા નથી કે પ્રતિદ્દા પામતા નથી. 

૬, ચપળ નેત્ર--શિહ્ભકનાં નેત્ર ધણાંજ ચપળ હોવાં જેઈ એ. દરેક 
છોકરો કેવી રીતે ખેઠેલો છે ને તેનું ધ્યાન ક્યાં છે તે સર્વ તરફે તેનાં નેત્ર 
કરતાં હોવાં જેઈ એ. ધણા શિક્ષકા જે છોકરાને પ્રશ્ન પૂછે છે તે તરક્‌જ 
પોતાની નજર ચૉંટાડે છે, કાળા પારીઆ પર કેઈ લખતા હોય તો તેમાંજ 
તેમનું ધ્યાન લીન થાય છે, ને આવે સમયે વર્ગમાં બીજે સ્થળે શું થાય 
છે તે પર્‌ તેમનું લક્લ બીલકુલ જતું નથી. આનું પરિણામ એ થાય છે કકે 
વર્ગમાં અવ્યવસ્થા થાય છે ને શિક્ષણ નિષ્કૂળ ન્નય છે. શિક્ષકની નજર 
ધણીજ ચાલાક હોવી જેઈએ. એક છોકરાને પ્રશ્ન પૂછે તે વખત પણુ તેની 
નજર્‌ સર્વત્ર ફરતી હોવી ન્નેઈ એ. વર્ગમાં સહજ પણુ અવ્યવસ્થા, ક વાત- 
ચીત, કે આડી નજર, કે શન્ય હૃદય, એ તેના લક્ષ્તી ખહાર જવું ન જેઈ એ. 
શિક્ષકની ઉત્તમ કસોટી શિષ્યમંડળજ છે. જેવી પરીક્ષા શિષ્ય કરે છે તેવી 
પરીક્ષક અમલદારો કરી શકતા નયી. પરીક્ષક અમલદારે પરીક્ષા લઈ તેનાં 
પરિણામ પ્રમાણે કે શિક્ષકનું શિક્ષણુ નનેઈ તે પરથી અભિપ્રાય બાંધે છે. 
તે ખહુધા ખરા હોય છે; પરંતુ સર્વદા ખરા હોઈ શક્ટે નહિ. શિક્ષકના 


રદ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


શિક્ષણુની સાથે શિષ્યની બુદ્ધિ ને મહેનત પર પરીક્ષાનું પર્ણિમ આધાર 
રાખે છે. શિષ્ય બુદ્ધિમાં મન્દ હોય કે કામ ફરવામાં આળસુ હોય તો શિક્ષક 
પોતાના દાખલાથી ને શિક્ષણુથી એ દોષે કેટલેક અંશે દૂર કરી શકે; પરંતુ 
એના પરિશ્રમતું ફ્ળ પરિશ્રમના પ્રમાણુમાં ન આવે ને પરીક્ષક પરિણામથી 
અભિપ્રાય ખાંધી શિક્ષકની પરીક્ષા કરવામાં છેતરાય. એજ ગ્રેમાણે શિક્ષક 
પાસે અમુક વિષયનું શિક્ષણુ અપાવી તે પરથી અભિપ્રાય બાંધવામાં પણુ 
ચરીક્ષક અધિકારી છેતરાય. કેટલાક શિક્ષકોમાં બહારના દેખાવથી તરતની 
અસર કરવાની શક્તિ હોય છે. તેવી શક્તિથી તેઓ પરીક્ષકને છેતરી શકે 
છે. પણુ શિષ્યવર્ગ શિક્ષક માટે જે અભિપ્રાય ખાંધે છે તે ક્વચિતજ ખોરા 
હોય છે. શિક્ષકનું કામ તે દરરોજ જુએ છે. તેનું જ્ઞાન, તેની શિક્ષણ 
પામી પહ્દતિ, તેનો ઉત્સાહ, તેનો ખંત, તેનો કામ પર શ્રેમ, તેનો 
ઉધ્યોગ, તેની નીતિ, તેની દઢતા, તેનો શિષ્ટ આચાર, તેનો આનંદી સ્વભાવ, 
તેની વિવર્‌ણુ કરવાની-સમજુતી આપવાની-શક્તિ, તેનું વક્તૃત્વ, તેનું કામ 
ક્રરવામાં એકાગ્ર ચિત્ત, વગેરે ગુણે હમેશ શિષ્યવર્ગના ન્નેવામાં આવે છે, 
તેથી તે જેવી શિક્ષકની પરીક્ષા કરી શકે છે તેવી પરીક્ષક અમલદારે। કરી 
શકેજ નહિ. આ કારણુથી શિક્ષકે શિષ્યમંડળની પરીક્ષામાં પાર ઊતરવાને! 
ગ્રયાસ કરવો ન્નેઈએ ને તેને માટે તેણે પ્રથમ પોતાનાં નેત્ર ચપળ રાખવાં 
જેર એ. છોકરાઓને એમ માલમ પડે ' આપણું કંઈ પણુ કામ શિક્ષકની 
નજર બહઢાર નથી તો તેઓ તેની આજ્ઞામાં રહેતાં શીખશે; પરતુ તેમને 
એમ લાગશે કે પોતે આજ્તા કરે છે તે પળાય છે 'કે નહિ તે નેવામાં 
શિક્ષક ચપળ નથી ને તેનાં નેત્ર સર્વત્ર ફૂરતાં નથી, પણુ જે છોકરાને પ્રશ્ન 
પૂઠ્યો હોય તે પરજ ચૉંટેલાં છે, તો તેએ તેની આજ્ઞાનું ઉહ્યંધન કરતાં 
યૂકશે નહિ. તેટલા માટે ચપળ નેત્રથી છોકરાઓના દરેક કૃત્યથી જણીતા 
થવું ને એ રીતે તેમને કાબુમાં રાખવા એ શિક્ષકનો પ્રથમ ધમ છે ને 
પોતાના કામમાં વિજય સેળવવાનું મુખ્ય સાધન છે. ધણા શિક્ષકો છોકરા 
ઓને પ્રશ્ન પૂછતી વખતે “ તમે ઊભા થાઓ ' ને પ્રશ્નને ઉત્તર આપી રણે 
એટલે “ બેસી “નએ! ' એવા શખ્દો ખોલી કાલક્ષેપ કરે છે. તેમનાં નેત્ર 


રિક્ષક, તેના આવશ્યક ધર્મો, અને શિષ્ય પ્રતિ વર્તન ર્છ 


ચપળ હોય અને છેોકરાએને પોતાની સામાજ ન્નેવાની તથા પોતે ખોલે 
તે પર્‌ પ્યાન આપવાની રેવ પાડી હોય, તો જેને પ્રશ્ન પૃછવોા હોય તેને 
આંખના પસારાથીજ ઊભો કરી શકાય. જર્મન શિક્ષકો આંખના પફ્સારાથીજ 
આવાં કામ કરે છે. મુખની આયૃતિ ચેણાની માફક મનોભાવસૃચક છે. જેમ 
ચેણથી મનના ભાવ સમજય છે તેમ ચહેરા પરથી પણુ સમન્નય છે. આ 
પ્રમાણે મુખ મનેોભાવનું દર્પણુ છે; ને તેમાં નેત્ર, ભવાં, ને કપાળ, એ 
ખરેખરાં ભાવસૂચક છે, વળી એ ત્રણુમાં પણુ નેત્ર મુખ્ય છે. માણુસની 
પરીક્ષા કરનારાઓ નેત્ર પરથીજ પરીક્ષા કરે છે. તેટલા માટે શિહ્ષકે નેત્ર 
ચપળ રાખવાં એ તેનો મુખ્ય ધર્મ છે. 

૭. ચાલાકી અને ઉત્સાહુ--શિહ્ષકે દરેક કામમાં ચપળતા અને 
સ્કૂત્તિ રાખવી જ્નેઈ એ. શિક્ષક ચપળ હશે તો શિષ્યવ્ગ પણુ ચપળ થયા 
વિના રહેશે નહિ. પરંતુ શિક્ષકમાં મન્દતા અને સુસ્તી હશે તે! શિધષ્યમાં 
પણુ તે દોષો આવ્યા વિના રહેશે નહિ. શિક્ષકના વર્તનની અસર શિષ્ય પર 
થયા વિના રહેતી નથી. શિક્ષકની ચપળતા વીજળીની પેઠે શિખ્યનાં લક્ષણુમાં 
તેવોજ ગુણુ પ્રેયા વિના રહેતી નથી. મન્દ શિક્ષક શિષ્યોને સુસ્ત બનાવે 
છે, એવા શિક્ષકનું શિક્ષણુ ન્નેનારને ઊંધ આવે છે ને તે પણુ સુસ્ત 
બને છે; તો બાળકનાં મન સંસ્કાર મ્રહણુ કરવા વધારે લાયક છે તેમતા પર 
ખરાખ અસર થયા વિના 'કેમ રહે ? ચપળતાને માટે કંઈ ધાંટા પાડવાની કકે 
ખુમરાણુ કરવાની જરૂર નથી. જર્‌ર જેટલા મોટા અવાજે પણુ શાન્ત રીતે 
ચાલાકી અને સ્કૃત્તિથી શિક્ષક કામ કરે તો શિષ્યવર્ગ પણુ ચાલાક 'થયા 
વિના રહે નહિ. મોટા પિટ માટે તેના સમયના એક યોહ્ધાએ એવું કલું 
છે કે “જે કાઈ એના ખાનગી ઓર્યમાં એની સાથે સંભાષણુ ડરવા 
જતો તે પાછો આવતો યારે અગાઉ હતો તેથી વધારે ચૂરો ને હિમત- 


વાન્‌ થયા વિના રહેતો નહિ. ” અર્થાત્‌ , મહાન્‌ પુરુષોનાં ચારિત્ર્ય આકર્ધક- 
જ હોય છે, તેમના ર્સસ્કાર અતિમ્રબળ અને ઊંડા પડે છે, અને તેથી 


આફુર્ષણુ કર્યા વિતા રહેતા નથી. શિક્ષકોએ પોતાનું વતેન ચપળ રાખવું 
જેઈ એ. તેમણે દરેક કામ ચાલાકીથી કરવું જેઈ એ. લખવામાં, ખઓલવામાં, 


ર૮ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળીતત્તત, ખેડ ૧લે 


અને અન્ય કામમાં તેમણે સ્જ્ત દર્શાવવી જ્નેઈ એ. ધણા શિક્ષકો છોકરા- 
ઓને પ્રશ્ન પૂઠ્તી વખતે નકામા શખ્દો બોલી કાલક્ષેપ કરે છે. વળી 
કેટલીક વખત પ્રશ્ન પૂછવા ઉભા કરે છે ત્યારે નઈ એ તેથી વધારે વખત 
આપી તેમને સુસ્ત બનાવે છે. કાળા પાટીઆ પર્‌ લખવામાં પણુ સુસ્વી 
બતાવે છે. આ ખધાની અસર અનિષ્ થયા વિના રહેતી નથી. ધણી ખાખતો 
આપણુને નાની અને નજીવી લાગે છે; પણુ એવી બાખતોાની અસર કંઈ 
નાની અને નજવી થતી નથી. ધણી અસર અદશ્ય થાય છે ને તેતું 
પરિણામ લાંબે સમયેજ જણાય છે; માટે શિહ્ષકે દરેક રીતે ચપળ થવું 
ન્નેઈ એ. મન્દ અને સુસ્ત શિક્ષણુ નિઃસાર છે; અતે જે શાળામાં એવું 
શિક્ષણુ અપાય છે તે શાળા સત્તતહીન, શખતુલ્ય છે. 

૮. પ્રેમ અને દિલસોજી--દઢતા અને વિશ્વાસથી તે શિષ્ય મન પર 
જે કાખુ મેળવે છે તેને કઠોર થતું અટકાવવા ગ્રેમ અને દિલસે।જીની 
જરૂર છે. આપણું હદય ઉધાડું કર્યા વિના અને સામા માણુસને મેમ 
આપ્યા વિના આપણે તેનો મ્રેમ સંપાદન કરી શષીએ નહિ. છોકરાઓની 
ચોગ્ય આશાઓ ને ઉમેદ આપણે ઉત્તજવી ન્તેઈ એ ને તૃસ કરવી જેઈ એ. 
રિહ્ષકે શિષ્યને મદદ કરવી ન્તેઈ એ અતે ઉત્તજન આપતું જેઈએ. એની 
નાદાની અને અવિચારી ભૂલે! તરક ધૈયે અને સહનશીલતા રાખવાં નનેઈ એ, 
એના તરફ માતાના પ્રેમ જેવો ગાંડો નહિ, પણુ પિતાના પ્રેમ જેવો 
યાલો અને આરંભમાં સઢજ સખ્તાઈવાળા પણ અન્તે કલ્યાણકારક પ્રેમ 
દર્શાવવો જેઈ એ, અને એને આનંદે આનેદી અને એની દિલિગીરીએ દિલગીર 
થવું જેઈ એ. એના હૃદયની અદર પ્રવેશ કરી મનોભાવનું સંપૂર્ણ સાન 
મેળવવું જેઈ એ. આર્નોલ્ડ શિક્ષક તરીકે વિજયી થયો તેનું એજ કારણુ 
હતું. છોકરાંતા હેદયતી પરીક્ષા કરી તેમના મનોભાવ જેવી સારી રીતે એ 
સમજતો તેવી સારી રીતે તે છોકરાં પણુ સમજતાં ન હતાં; અને ધણી વાર 
ગમાર્નોલ્ડ તેમના મનોભાવ કહી બતાવતો તેથી તેઆ અચરજ પામતાં. 
અન્ય હેદ્યની પરીક્ષા કરવાની આ શક્તિ શિક્ષકનું અલૌકિક બળ છે ને 
એજ તેના વિજયનું રહસ્ય છે. જે એવી રીતે અન્ય મન અને હૃદયની 


શિક્ષક તેના આવશ્યક ધર્મો, અને શિષ્ય પ્રતિ વતન રદ 


પરીક્ષા કરી તેની અપૂર્ણતા અને ગુણુદ્દોષ જાણે છે તે તેને યોગ્ય માર્ગે 
ચઢાવી શકે છે. ર્ણ પણુ વિષયમાં શું સમજવું અધર્‌ છે ને કઈ બાબત 
અધરી હોવાને લીધે કે તેનો મર્મ ન સમન્નવાને લીધે મત પર ખરાબર 
દેસાવવાની જરૂર છે, એ જે શિક્ષક ખરાખર સમજે છે તે પોતાનો ધશ 
ઉત્કૃણ્ રીતે બજાવી શકે છે ને ઉત્તમ શિહ્નકની ગણુનામાં આવે છે. દરેક 
વિષયમાં ગુંચવણુભરેલું શું છે તે શોધી કાઢી તે પર વોગ્ય વિવેચન કરવા- 
માંજ શિક્ષકની ચાતુરી રહેલી છે. પણુ થોડાજ શિહ્નકોમાં એવી ચાતુરી 
નેવામાં આવે છે. 

€? આનન્રી સ્વભાવ અને ઉત્સાહ-કેટલાક શિક્ષકો સઠજ સહજમાં 
ચીડવાઈ ન્નય છે અને કેટલાકને મસ્કરીભરેલી ટીકા કરવાની ટેવ હોય છે. 
જેમ અતિશય હસવાઢસાવવાની ટેવ નાદાનીભરેલી છે, તેમજ અતિશય 
ઉદાસી ત્રેકૃતિ અને ગંભીરતા પણુ શિખ્યવગૅને કંટાળા આપે છે. શિષ્ય અને 
શિક્ષક વચ્ચે જેટલું અન્તર આવશ્યક છે તેટલું સચવાય તેવી ગંભીર અને 
પ્રૌઢ રીતથી અને તેનીજ સાથે આનન્દી સ્વભાવથી શિષ્યનાં મન વશ થાય 
છે ને શિક્ષકનું ગોરવ સચવાય છે. ચીડીઓ સ્વભાવ એ શિક્ષકની મોટામાં 
મોરી ખોડ છે. શિષ્યની ભૂલો જેઈ મિન્નજ ખોવો, તેને અયોગ્ય શખ્દો 
કહેવા કે તુંકારા ફરવા, એ સારા શિક્ષકનાં લક્ષણુ નથી. ઉત્તમ શિક્ષક 
ઉદાસ રહેતો નથી કકે હસાહસ કરતો નથી. તેનું વતન સ્વાભાવિક હોય છે. 
તે નિરાશ થતો નથી, પણુ આશાથી ભરેલો હોય છે. તેની પ્રૌઢતા અને 
ગાંભીયે, ધીરજ અને મધુરી વાણી, નિરાશ છોકરાઓમાં આશાના અંકરોાને 
જન્મ આપે છે અને અવિશ્વાસનાો નાશ કરી વિશ્વાસ ઉત્પન્ન ફરે છે. 
તેમજ એવો શિક્ષક જ્યારે શિક્ષા કરવા યોગ્ય વતેન જાએ છે, ત્યારે તેને 
માટે પોતાની નાપસંદગી કે ગુસ્સો બતાવ્યા વિના રહેતો નથી, 'કે તેનું 
ઘાટિત શાસન ફર્યા વગર પણુ રહેતે નથી. 

આનંદી સ્વભાવ સાથે ઉત્સાડ પણુ આવશ્યક છે. ઉત્સાહી શિક્ષક 
પાતાના કામમાં પૂરૂં લ્લ આપે છે, છોકરાંને હમેશાં કામમાં રેકેલાં રાખે 
છે, ને ક્ષણુ પણુ નકામી કાઢતો નથી, ઉત્સાડ એજ શાળાનું જીવન છે. 


૩૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખડ લે 


શાળામાં છોકરાં કામમાંજ ગુંથાયલાં જનેવામાં આવે તો તેમાં બહુધા સુખ્ય 
શિક્ષક ઉત્સાહી હોવે ન્નેઈ એ. શિક્ષકના વતેનની અસર શિષ્ય પર્‌ થયા 
વિના રહેતી નથી. શિક્ષક ઉત્સાહી હોય તો શિષ્યવગમાં ઉત્સાહ દેખાય છે; 
પણુ શિક્ષક મન્દ હોય તો શિષ્યવર્ગ પણુ મનન્‍્દ થાય છે. ઉત્સાહી શિક્ષક 
પોતાના કામમાં તલ્લીન થાય છે. કતેવ્યબુદ્ધિ અને સંતાષ એજ તેને ઉત્સાહી 
બનાવે છે. વિધ્નોથી કંટાળ્યા વિના કે જે થોડે પગાર તેને મળતો હોય 
તેનો વિચાર કર્યા વિના કર્તવ્યનીજ લાગણીથી અને ફળની અપેક્ષા વગર 
જે કામ કરે છે તે શિક્ષક પોતાની ઉચ્ચભૃત્તિ શિષ્ય વગમાં આડકતરી 
રીતે દાખલ કરે છે. જ્ઞાન અને શિક્ષણુશેલી ઉત્તમ હોય તાપણું કતેવ્ય-- 
પરાયણુતા ન હોય તે શિક્ષક શિષ્યનું કલ્યાણુ કરી શકશે નહિ. કતેવ્યની 
સમજથી ઉત્સાહ ને ધંધા પર શ્રેમ ઉત્પન્ન થાય છે અને એ ગુણોથી 
ઉત્કૃણ્ પરિણામ આવ્યા વિના રહેતાં નથી. 

૧૦. આ ઉપરાંત શિક્ષકમાં ખીન્ન ધણા ગુણોની જર્‌ર છે. તેનામાં 
ઘેય હોવું જોઈ એ. કોઈ વાત શિષ્યના મનમાં ન ઊતરી તો તેથી ચીડવાઈ 
જવું ન ન્નેઈ એ કૅ એને તો શિખવી શકાશેજ નહિ એમ પણુ વિચાર ન 
લાવવો ન્નેઈ એ. ધેયે રાખી જુદી જુદી નજ્નતની તદખીરથી તે બાખત તેના 
મનમાં ઉતારવામાં મંડ્યાજ રહેવું. વળી શિક્ષકમાં પોતાની શક્તિને વિષે 
યોગ્ય વિશ્વાસ પણુ નેઈએ. આ કામ મારાથી થશે એવી જેનામાં 
ખાતર્‌ી નથી તે તે બરાબર કરી શકતો નથી. આન માટે અગાઉથી ખરા- 
બર તયાર થવાની જરૂર છે. સ્વભાવ પણુ શાન્ત રાખવા જઈ એ. કોધને 
વશ થઈ આજ્તાભગ કરનાર “કે જક્ી શિષ્યને અયોગ્ય શિક્ષા કરવી નહિ. 
સંજેગને અનુસરી વર્તી શકે એવી હે।શિયારી અને પહોચ હશે તો કોઈ 
પૃણુ ગ્રસંગે હરકત પડશે નહિ. વળી તેણે પોતાની નજર ઊંચામાં ઊંચી રાખવી. 


કરાઈ કામ ગમે તેમ નહિ, પણુ ઉત્તમમાં ઉત્તમ રીતે પૂરૂં કરવા પ્રયાસ કરવો. 
આમ આદર ને આશય ઊંચા રાખવાથી દરેક પ્રકારનો સુધારે થશે. 


ઉપસંહાર--શિક્ષકે હમેશ અભ્યાસક રહી ન્તાનમાં ૬ૃદ્ધિ કરતાં જવું. 
સાનમાં શૃદ્િ થવાથી દરેક કાર્ય સુગમ થશે, વિદ્યાને સંસ્કૃત કવિઓએ 


શિષ્ય અને શિક્ષક, ઉભયને ઉપદેશ ૩૧ 


કલ્પલતા સાથે સરખાવી છે. કહ્યું છે કે તે ઝુમતિને દૂર કરે છે, ચિત્તને 
સ્વસ્થ કરે છે, લાંબા વખતના પાપને પી જય છે, અને પ્રાણી પ્રત્યે દ્યા 
વિસ્તારે છે; ફલ્પલતાની પેઠેં વિધા શું સાધતી નથી ? 





ત્રકરણુ ૪થું 


શિષ્ય અને રિક્ષક, ઉભયને ઉપદેશ 


શાળામાં નોતિતુ શિક્ષણ--શાળાના વખતમાં અવકાશ મળે તે 
પ્રમાણે તેમજ શિક્ષણુના પ્રસંગોનો લાભ લઈ છોકરાંને અન્ય તરકૂના ધર્મો 
વિષે શિક્ષણુ અપાય છે. તેમને શિખવવામાં આવે છે 'ે તમારે શિક્ષકની, 
માખાપતી, તેમજ વડીલોની આજ્ઞા માનવી. જેઓના છાથમાં અધિકાર 
હોય તેમજ જેએ ત્તાનમાં અને વયમાં તમારાથી મોટા હોય એવા ત્ઞાન- 
ભદ અને વયેોશૃહ્દ પુસ્ષોને માન આપવું એ તમારા ધમે છે એમ તેમને 
શિખવવામાં આવે છે. તેમજ સમાન વયનાં અન્ય ખાળક્રા સાથે કેવી રીતે 
વર્તવું તે પણુ તેમને શિખવવામાં આવે છે. તેમને રમતોમાં પણુ કેટલુંક 
શિહ્ષણુ અપાય છે. પોતાની *ૃત્તિઆ ફખજે રાખવી, ન્યાયથી વર્તવું, અને 
નબળાંને મદદ કરવી, આવા ગુણો રમતમાં પણ કેળવાય છે. 

સ્વાભિમાનની કેળવણીની અગત્ય--આ રીતે ઘણા ગુણો કેળ- 
વવા તરૂ થોડું કે ધણું લક્ષ અપાય છે, તોપણ સ્વાભિમાનની શૃત્તિ પ્રેરવા 
અને કેળવવા તરક જેઈ એ એટલું લક્ષ અપાતું નથી. તે તરક વિશેષ લક્ષ 
આપવાની જરૂર છે. ખાલ્યાવસ્થાથીજ ખાળકની એ ભત્તિ બરાબર 'કેળવવી 
ન્નઈ એ, વિચાર કરતાં માલમ પડરો કે ગરિબાઈ, રોગ, અને ધણાખરા 
અપરાધો આ ગુણુના અલાવથી પ્રત્યક્ષ કે પરોક્ષ રીતે થાય છે અને એ 
સમજશે ત્યારે એ ગુણુ કેળવવાની અને પોષવાની અગત્ય સમજશે. જેમને 
યાતાની યોગ્યતાની ખરી સમજ છે તેએ ભાગ્યેજ રારીરે ગંદા રહેશે; કે 
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ગંદદાં ને મેલાં કપડાં પહેરશે; કે જે અનિયમિત વર્તન કે આચારથી 
શરીર નિર્માલ્ય કે કદ્પું થાય છે તેવા આચાર ભાગ્યેજ ચાલશે; કે ઉઘ્યોગ- 
શી સાંસારિક સ્થિતિ સુધરે છે અને સુખસંપત્તિમાં લાભ થાય છે 
એમ નણ્યા છતાં ભાગ્યેજ આળસુ રહેશે. જેઓ સ્વાભિમાની છે, અર્થાત્‌ , 
જેમને પોતાને વિષે માનની લાગણી છે અને જેમને પોતાની મોગ્યતાનું 
ભાન છે, તેઆ આસ કદી પણુ વતેશે નહિ. તેમજ જે સ્વજન કકે સ્વશ્નતિ- 
ના લેકે! તરફ તેમને પ્રેમ અને સમાનભાવ કે દિલસોજી ઉત્પન્ન થવાં 
ન્નેઈએ તેએ તરફ ભાગ્યેજ પોતાનો ધર્મ બનનવતાં ચૂકશે. આ પ્રમાણે 
સ્વાભિમાનની ભૃત્તિ ખરાબર “કેળવાઈ હશે તો તે મનુષ્યને દુરાચાર તરૂ 
વળતા અટકાવશે. 

સ્વાભિમાનતું સ્વરૂપ-ગર્વ-અતિશય ઊંચો વિચાર-અને દીનતા- 
અતિશય નીચો વિચાર-એ બેની વચ્ચે સ્વાભિમાન રહેલું છે. ગર્વિક પુરુષ 
પોતાની શક્તિઓ વિષે ધટે તેથી વધારે ઊંચો અભિમ્રાય ખાંધે છે. આથી 
છેવટે દુઃખ અને હાનિ ઉત્પન્ન થાય છે; કમકે પોતાતી શક્તિ બરાબર 'કેળવ- 
વા તરૂ દુર્લક્લ થવાથી ગેરલાભ થાય છે અને પરાજ્ય પામવાથી 
દુઃખ ઉત્પન્ન થાય છે. એથી ઉલડું, પોતાની શક્તિને વિષે અવિશ્ચાસ હોય તો 
તેથી પણુ અનિષ્ટ પરિણામ નીપજે છે. જેમ ગર્વથી મનુષ્ય પોતાની શક્તિને 
વિષે અયોગ્ય વિશ્વાસ રાખે છે અને તેથી તેને કેળવવા કે સુધારવા પ્રયત્ન 
કરવામાં શિથિલ થાય છે, તેમ અવિશ્વાસથી કંઈ પણુ સારૂંંકામ કરી શક- 
તો નથી. પોતે શક્તિમાન્‌ છે ઠતાં અવિશ્વાસથી તેની શક્તિઓ મન્દ 
થાય છે. તે કંઈ પણુ મોડું કામ માથે લેતો નથી; કેમકે તેનામાં શક્તિ છે 
છ્તાં નથી એમ તે અવિશ્ચાસથી ધારે છે. આ પ્રમાણે અવિશ્વાસ 
તેમજ અતિવિશ્ચાસ બંને અનિષ્ટ છે. સ્વાભિમાન એ ખેતી વચ્ચે રહેલું 
છે. ગર્વ અને ઉદ્દતાઈ જેમ નિન્ધ અને હાનિકારક છે, તેમ ખુશામદ "ક 
હ્રાજુા પણુ તેવીજ નિન્દ્ય અને હાનિકારક છે; સ્વાભિમાન મધ્ય વૃતિ છે 
તેથી ઉત્તમ છે. અવિવેક કે અતિવિવેક વન્ય છે, યોગ્ય વિવેકજ ગ્રાલ્મ છે, 
એ હમેશ યાદ રાખવું. ધણા શિક્ષકાને આનું ભાન નથી. તેઓ ધણી વાર 
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બેમાંથી એક છેડોજ પકડે છે. વિવેક દર્શાવે છે તો તે અતિવિવેક થઈ 
ખશ્ચામદનું સ્વરૂપ ધાર્‌ણુ કરે છે. કેવા વર્તનમાં ને લખાણમાં અવિવેક રહેલો 
છે તેનું તેમને ભાન નથી. તેમણે હમેશાં યોગ્ય મર્યાદામાંજ રહેવું જનેધ એ કકે 
તેથી યોગ્ય વિવેક અને સ્વાભિમાન સચવાય. પૂજ્ય વર્ગ તરક હમેશ ઊંચી 
ભાવના રાખવી અને તેતો યોગ્ય સત્કાર કરવો એ મતુપ્યમાત્રનો પર્મ છે; 
પરંતુ ધર્મમાં કઈ નીચતાથી વર્ડવાની જર્‌ર નથી. પૂન્ય પુસ્ષાને પોતાને 
ધર્મ બરાબર બળવીનેજ રાજી કરવા. 

સ્વાભિમાન અને વિવેફ---આને અર્થ એમ પણુ ન સમજવો 
જ વિવેકની મર્યાદાના અંશે પણુ ત્યાગ કરવો પછ છે. વિવેકની મયાદા લેશ- 
માત્ર પણુ ઓળંગવી નહિ, તેમજ અતિદીન 'કે ગૃપણુ વર્તન રાખતું નહિ, 
એતુંજ નામ સ્વાભિમાન. એ વૃત્તિ દરેક શિક્ષકમાં હોવી જેઈ એ અને 
તેણે ખાળકમાં પણુ એ કેળવવી ન્નેઈ એ. આ ઉપરથી સમન્યું હશે 'કે 
સ્વાભિમાન કંઈ વિવેક 'કે નમ્રતાથી લેશ પણુ વિરુદ્દ નથી. ઉલટું, સ્વાભિ- 
માન વિવેક ઉત્પન્ન કરે છે. જેને પોતાને વિષે યોગ્ય અભિમાન છે તેને 
અન્યને વિષે હોય એ સ્વાભાવિક છે; માટેજ સ્વાભિમાની વિવેકી હોય છે. 
જેમ તે પોતાની તરક અન્યની ઉદ્દતાઈ સહન કરતો નથી, તેમ તે અન્ય 
તરક પણુ ઉદ્ધતાઈ દર્શાવતો નથી. પોતાની તરક અન્ય પુરુષની દીન પી ક્ર 
દીન આચાર જેમ તેને પ્રિય નથી, તેમ તે અન્ય તરક એવું વતેન દાખવ- 
તો પણુ નથી. મ્ત્યેક _પુસ્ષની યાચના કરવી એમાં તે સ્વાભિમાનનો લેપ 
સમજે છે, તેથી તે એ માર્ગે કદી પણુ જતો નથી. હુરિએ એક કાવ્યમાં 
ચાતકને ઉપદેશ કરી વાચકોને સૂચવ્યું છે કે જેને જેને તમે જુએ તે તે 
પ્રતિ દીન વચન મા વદો, અર્થાત્‌, તીચી યાચના મા કરો. આ ઉપરથી 
સમજશે કે સ્વાભિમાનતું ખરૂં સ્વરૂપ જણુવું અને તે ગ્રહણુ કરવું આવશ્યક છે. 

સ્વાભિમાનના અંશે।--સ્વાભિમાનમાં ખે બાખતો સમાયલી છે. 
મ્રથમ તો માન મેળવવા જરૂરના ગુણા પ્રાપ્ત કરવા અને પછી એ ગુણો 
પ્રાપ્ત થયાથી 'કેવું વર્તન હોવું જેઈએ તેતું સાન હોવું. માન મેળવવા માટે 

રૈ 


7 


2૪ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


ક્યા ગુણોની જરૂર છે તે ન્નણુવું અધરૂં નથી; કેમકે જે ગુણાને લીધે 
આપણે અન્યને માન આપીએ છીએ તે ગુણો મેળવવા નનેઈએ એ તરત 
સમન્નય જે. એવા કેટલાક ગુણો વિષે નીચે સચના કરી છેઃ-- 

૧. શરીરસોન્દર્ય--જેમનું રારીર સુંદર હોય તેમને જતાં વારજ 
મનુષ્ય માન આપવા લલચાય છે. ભવ્ય કાન્તિ ન્નેવાથી મનુષ્યમાં તે કાન્તિ- 
માન્‌ પુસ્ષ તરફ માનની લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે. જેમની શરીર્સંપત્તિ સારી 
હોય, જેમના અવયવે। શોભિતા પ્રમાણમાં ધડાયલા હોય, અને નેત્ર ચપળ 
હોય, તેમને નનેઈ નેજ મનુખ્યનો તેમના તરફ પ્રેમ અને પૂન્યભાવ ઉત્પન્ન 
થાય છે. શરીરની સુંદરતા ઘણે ભાગે કુદરતી છે, તોપણુ શરીરને કસીને 
તથા “કેળવીને પુષ્ટ કરવું અને નેત્ર ચપળ રાખવાં એ દરેક માણુસના હાથમાં 
છે; માટે તેમ કરવા દરેક શિહ્નકે પ્રયત્ન કરવે।. 

૨૬ શર્‌ીર્સ*પત્તિથી પ્રથમ દષ્ટિએ જે પ્રેમ ઉત્પન થાય છે તે 
સ્ઞાનસેપત્તિ હોય તોજ રહે છે; નહિકર કમી થઈ જતો રહે છે. મતુપ્ય- 
ની સાથે સંખન્ધમાં આવતાં તેના મનોાગુણુની પરીક્ષા થાય છે. શરીર” 
સૌન્દર્ય તો તરત દૂરથી પણુ જણાય છે; પરંતુ માનસિક શક્તિઓ વિષે 
સાન મેળવવા તેની સાથે પરિચયમાં આવવાની જરૂર છે. વાત ફરવાનો 
પ્રસંગ મળવાથી “કે અન્ય રીતના પરિચયથી, તેનું જ્ઞાન કેવું છે,-બહેળું છે 
“કે સાંકડું છે,-નવીન વિષયે! ગ્રહણુ કરવાની તેનામાં શક્તિ છે કે પરિચિત 
વિષયોની ટૂંકી મર્યાદામાંજ રડી શકે છે, ગમે તે કોઈ વિષય પર સ્વતત્ત્ર 
વિચાર દર્શાવી શકે છે કે અન્ય મતને અધીન રહેવાની તેને ટેવ પડી છે, 
એ વગેરે બીજી તેની માનસિક શક્તિતી પરીક્ષા થઈ શકે છે અને તે 
શક્તિ ઊંચા વગતી હોય તોજ તે તરક મ્રેમ બંધાય છે; નહિકર તે તરક 
શરીરર્સપત્તિથી પ્રથમ દર્શને બંધાયલે પ્રેમ તરતજ જતો રહે છે. 

3*- હૃદયની પવિત્રતા-શરીર્સંપત્તિ કે જ્ાનમંપત્તિ જેઈ ને આપણામાં 
માન કે આશ્ચ્યની વૃત્તિ ઉત્પન્ન થાય છે, તેમજ આરંભમાં પ્રેમ પણુ ઉત્પન્ન 
થાય છે; પરંતુ ખરો પૂજ્યભાવ તો હૃદયની પવિત્રતાથીજ થાય છે. વ્યવ- 
હારમાં લાભ મ્રાત્ત કરવામાં શરીર્મંપત્તિ અને જ્ઞાનમંપત્તિ જેટલાં ફાવે છે 


શિષ્ય અને રિહ્ષક, ઉભયને ઉપદેશ 2૫ 


તેટલી એ પવિત્રતા ફ્રાવતી નથી એમ ઉપલક નેનારને તેમજ અલ્પકાળ 
માટે અનુમાન ખાંધનારને લાગે છે; પરંતુ જેમ જેમ પરિચય વધતો જય છે 
ત્તેમ તેમ એ ગુણોની ખુખી સમન્નતી ન્ય છે અને શરીરમંપત્તિ અને જ્ઞાન- 
સંપત્તિ હોવા ૭તાં જેમનામાં એ ગુણે! હતા નથી તેમને માટે એ ગુણાનો અભાવ 
'માલમ પડે પૂન્યભાવ રહેતો નથી. સયશીલતા, વાણી અને આચરણની 
એકતા, નિયમાનુસાર વર્તન, સ્વાથને માટે કે અન્ય કારણથી, નિયમમાંથી 
પ્રચલિત ન થવું, દયા, ઉદારતા, પ્રેમ, સમાનભાવ, ન્યાય?ત્તિ, વિનય, ધૈર્ય, 
ક્ષમા, મંસ્કારી વાણી, સ્વાભિમાન, પયાદિ નીતિના ગુણો છે. એ ગુણેદ 
એકદમ સમનતા નથી. ગાઢ પરિચય થયા વિના એ ગુણોની પરીક્ષા થતી 
નથી. પરંતુ પૂન્યભાવ તો એ નીતિગુણાજ ઉત્પન્ન કરે છે એ નિઃમંશય છે. 
સાની પુસ્ષોમાં એ ગુણા હોય એમ સર્વ કોઈ ધારે એ વાજંખી છે; પરંતુ ધણી વાર 
તેમનામાં એ ગુણોનો અભાવ નનેવામાં આ વે છે એટલુંજ નહિ; પણ સાનને લીધે 
અનીતિના માર્ગો શોધવામાં અને યુક્તિથી અનીતિભરેલું વવેન પણુ નીતિમય 
દર્શાવવાનો પ્રયત્ન ફરવામાં તેએ મચેલા રહે છે. આમાં તેઓ ક્વચિત્‌ 
પ્રાવે છે પણુ ખરા; પરંતુ ન્યારે તેમનું તરકટ ઉધાડું પડી જય છે ત્યારે 
તેમના તર્ક્તિરસ્કાર્‌ ઉત્પન્ન થયા વિના રહેતો નથી. પવિત્ર ઝહ્સંસ્કાર શે 
સર્ત્સગતિ વિના હૃદયની પવિત્રતા પ્રાપ્ત કરી શકાતી નથી. પરંતુ શિક્ષકોએ 
એ ગુણા પ્રાપ્ત કરવા પ્રયત્ન કરવો, કે તેમના સમાગમથી શિષ્યમાં પણુ 
એ ગુણો_ આવ્યા વિના રહે નહિ. પ્રન્નની ઉન્નતિના તેમજ કલ્યાણને 
આધાર એ ગુણો ઉપરજ છે. 

સ્વાભિમાન; નીતિગુણુ--આ ઉપરથી જણાશે કે માન” મેળવવા 
માટે જે ગુણો પ્રાતત કરવા આવસ્યક છે તેમાં હદયની પવિત્રતા અને 
નીતિના ગુણો મુખ્ય છે; અને એ નીતિગુણામાંજ સ્વાભિમાનનો સમાવેશ 
થાય છે. જેમનામાં સ્વાભિમાન હતું નથી, જેઓએ અવિવેકી કૈ અતિવિવેકી 
થઈ દીન કે કૃપણુ હોય છે, તેવા અધમ પુરુષો પ્રત્યે આપણી માનજૃત્તિ 
ઉત્પન્ન થતી નથી, તો આપણામાં એવા અવગુણા હોય તો આપણી તનકૂ 
બીજની માનજૃત્તિ ક્યાંથી ઉત્પન્ન ચાય? 


૩૬ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ૧લે 


નીતિ વિષે કેળવણી--ખાળકાને કેળવવાં એ જેમનો પર્મ છે 
તેઓએ, એટલે માબાપ, શિક્ષક, અને રાજ્યતન્ત્રીઆએ, તેમનાં તન, બુદ્ધિ, 
અને નીતિ, ત્રણે કેળવવા તરફ ખ્યાન આપવું એ તેમની ફરજ છે. તરણુ 
અવસ્થામાં માલમ પડતા ધણા શારીરિક, માનસિક, અને નીતિના દોષો ખાલ્યા- 
વસ્થામાં યોગ્ય શિક્ષણુને અભાવે માલમ પડે છે અને આગળ જતાં એ દોષો 
ઝવા ધર્‌ ધાલી ખેઠેલા હોય છે કે તેમનો નાશ કરવો દુષ્કર, રે, અસાપ્ય થઈ 
યડે છે. આનો દોષ માખાપ, ગુરુવગે, અને રાજ્યતન્ત્રીને શિર આવે છે. 
દાખલા તરીકે, શરીરની ક્સરત તરક તેમજ તેની પુષ્ટિ અને *ૃદ્ધિ તરફે 
માખાપ અને ગુરુ અનાદર દર્શાવે અને રાજ્યતન્ત્રી તરફ્થી તેવા ગુરુનું 
શાસન થાય નહિ તા ખાળકને તરણુ અવસ્થામાં ધણા રોગો થાય એ 
નિર્વિવાદ છે. વહેલા ઊઠેવાની ટેવ. ઉદ્યોગની ટેવ, નિયમિત કામ કરવાની 
રવ, ખહ્મચર્ય, મિતાહાર, સંસ્કારી વાણી, વગેરે માબાપના ને ગુરુના દાખલા- 
થી છોકરાં શીખે છે. હમેશના શિક્ષણવિષયોમાં શિહ્નકા ધારે તો શિષ્યાર્સા 
ઉચ્ચ ભાવનાઓ ધણી રીતે ઉત્પન્ન કરી શકે. વાચનના પાઠોમાં, દતિહાસ- 
માં, અને જીવનચસ્ત્રિમાં અનેક દષ્ટાન્તા આવે છે, તેમાંથી સારી 
ભાવના ઉત્પન્ન કરી દુર્વાસના દૃર કરી શકાય. શિક્ષક પોતે સત્યશીલ, 
ન્યાયી, ઉદ્યમી, નિયમિત, દયાળ, સંસ્કારી, અને વિવેકી થઈ પ્રત્યક્ષ તેમજ 
પશેક્ષ રીતે શિષ્યમાં એવા ગુણા ઉત્પન્ન કરી શકે; એતિહાસિક ચરિત્રેન 
માં પૂન્ય ભાવના તરફ ગ્રેમ અને આદરભાવ ઉત્પન્ન કરી તે મેળવવા 
રિષ્યવર્ગને પ્રેરી શકે; તેમજ દુષણ વિચાર અને આચાર તરફ તિરસ્કાર 
ઉત્પન્ન કરી તેમાંથી દૂર રહેવા બોધ કરી શકે. માખાપ અને શિક્ષક ખંને 
ઘ્ારે તો પરસ્પર સમાગમથી છેકરાંના તન, ખુદ્ધિ, અને નીતિના દોષે દૂર 
કરી તેમનું કલ્યાણુ કરી શકે. વર્તન પવિત્ર રાખી દાખલાથી તેમજ સદુપ- 
રરથી તેમનામાં ઊંચી ભાવનાઓ ઉત્પન્ન કરવી એ તેમને ધર્મ છે. 

ઉપરશપચક--શિષ્ય અને શિક્ષક, બંનેએ તીચેના પાંચ ઉપદેશે॥ 
ટૃધ્યમાં રાખી તે પ્રમાણે હમેશ વતેવા પ્રયાસ કરવોાઃ-- 

૧ ઉઘોગ--ઉધોગ વગર્‌ ફંઈ પણુ સાષ્ય નથી એ સર્વને નણીળું 


શિષ્ય અને શિક્ષક, ઉભયને ઉપદેશ ટછ 


છુ. ઉદ્યોગ વગર આપણું જવન ટ૪ી શકતું નથી. સૃદ્િમંડળમાં પદાથમાત્ર 
જાઈ પણુ પ્રકારની ગતિને આધીન છે. આ પ્રમાણે આપણુને સઠજ માલમ 
પડશે કે આપણે ઉઘોગ કરવાજ જન્મ્યા છીએ. આમ છે છતાં પણુ 
આપણામાંના કેટલા ખધામાં ઉદ્યોગની ન્યનતા ન્નેવામાં આવે છે ! એ 
ન્યનતા દૂર કરવા તરફ આપણે પ્રથમ લક્ષ આપવું. યાદ રાખવું કે ઉઘોગ- 
માંજ નીતિ છે. આ સ્થળે ઉધોગના અથે સદુધોગ સમજવો. ઉઘોગી 
પુસ્ષ્રો સાધારણુ બુદ્ધિવાળા હોય તાપણું તીત્ર ખુદ્દિમાન્‌ પણુ અનુધોગી 
પુરુષો કરતાં દુનિયામાં વધારે આગળ પડતા થાય છે. જેને 
સામાન્ય રીતે ખુદ્ધિ કડીએ છીએ તે પણુ બહધા ઉઘ્યોગનુંજ ફૂળ 
છે. એક વિદ્દાન્‌ મ્રન્થકર્તા કહે છે કે ઉઘોગભૃત્તિને પરિપ્‌િણું કળાએ 
પહોંચાડવી એનું નામજ ખુદ્ધિ. આ ઉપરથી જણાશે “કે ઉધોગથીજ ખુદ્ધિ 
ખીલેછે. હુરિએ ઉઘોગી પુસ્ષને પુસ્પસિક--પુરુષમાં સિંસમાન, શ્રેઇ--કલો 
છે તે વાજબી છે. ઉઘ્યોગી પુસ્ષને લદ્દમી ગે!ધવ! જવું પડતું નથી, લદ્દ્મી 
તેને શોધતી આવે છે. ઉદ્યોગી પુસ્ષના મનમાં કુવિચારો ઉત્પન્ન થતા 
નથી. સનૃપખ્યમન ક્ષેત્રસમાન છે. જેમ ક્ષેત્રમાં કઈન વાવીએ તો ધાસ ઊગશે, 
તે પ્રમાણે આપણે ઉદ્યોગી રદી મનમાં સારા વિચારો દાખલ કરીએ નહિ 
તા તેમાં અનિજ વિચારો દાખલ થયા વિના રહેશે નહિ; કેમકે શરીર આળસુ 
રડી શકે, પણુ મન કદાપિ આળસુ રહી શકતું નથી. કાઈ પણુ, ક્ષણવાર 
પણુ, કવચિત્‌ , કે કર્યા વગર રહેતું નથી. મનને નિયમમાં રાખવું ધણું 
ફક્ણુ છે, તેથીજ ગીતામાં કલ્ું છે કે હે કૃષ્ણુ, મત ચંચળ છે, એકત્ર 
રહેતું નથી, પ્રમાથી છે--દેડ અને પન્દ્રિયને વલોવી નાખી પરવશ કરે છે, 
બળવાન્‌_ છે, વિચારથી પણુ ભેદી શકાનું નથી,--જતી શકાતું નથીં, 
વાયુના નિત્રહતી--રોકાણુની પૅડે તેના નિત્રહ મને ધણાોજ કડણુ લાગૅ 
છે. આના ઉત્તરમાં ફૃષ્ણુ અર્જુનને અભ્યાસ કરવાનો ઉપદેશ કરે છે. તે 
કહે છે ક હે મહાબાહો, મન ચૅચળ છે અને તેને કાબુમાં રાખવું કદણુ છે 
એમાં સંશય નથી, પરંતુ હે કુન્તિસુત, અભ્યાસથી અને વૈરાગ્યથી તે નિયમ- 
માં રાખી શકાય છે. આ પ્રમાણે મત ચંચળ છે, તે કદી પણુ આળસુ 
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ર્‌દી શકતું નથી; અને તેને નિયમમાં રાખવાના ઉપાય માત્ર અભ્યાસ, ઉઘોગ! 
છે. કોઈ કહેશે કે ઉધોગ તો કરીએ, પણુ ફળ ન થવાથી નિરાશા થાય છે,. 
તા એ ડહેવું ભૂલભરેલું છે. ઉદ્યોગ ક્ષો એટલે આપણે આપણા ધમે ' 
બનનવ્યો, પછી ફળ ન થાય તો આપણો દોષ નથી. નસીખ પર આધાર 
ન રાખતાં આત્મશક્તિ પ્રમાણે ઉદ્યોગ કરો; યત્ન કર્યા ૭તાં સિદ્ધિ ન થાય 
તો તેમાં શો દોષ છે ? ખરેખર, જે ઉધમ કર્યો ન્નય છે ને જે કઈ કરે 
છે તે પશ્વરને અર્પણુ કરે છે, અર્થાત્‌, ઈશ્વર પર્‌ આધાર રાખી જે સતત' 
ઉઘમ ડરે છે, તે ઉત્તમ પુસ્ષ છે. પુસ્ષે ઉદ્યમ કરવો, ફળતી આકાંક્ષા રાખવી 
નહિ, આવો ઉપદેશ ગીતામાં કલ્યો છે. શ્રીકુખ્ણે બાધ કર્યો છે કે “ કર્મનેજ 
વિષે તને અધિકાર છે, ફળને વિષે અધિકાર ન થાઓ, તને કર્મેફળની તૃષ્ણા 
ન થાઓ. ” વળી કલ્યું છે કે “ તું જે કરે, કે ખાય, કે હોમે, કે દાન આપે,. 
% તપ કરે, તે સર્વ, હૈ કોન્તેય, મને અર્પણુ કર. ” આ પ્રમાણે કમ પશ્વ- 
રાપણુ કરી ફળની અપેક્ષા રાખવી નહિ એ અમારે પ્રથમ ઉપદેશ છે 

ર. દૃહતા રાખવી એ ખીન્ને ઉપદેશ છે. ઘણા પુસ્ષો પવનચક્કીની 
પેઠે ચલિત હોય છે. એક વાર એક નિશ્રય કરે છે ને તરતજ તે નિશ્રય 
બદલી નાખે છે. ' અમુક ખાખત વિષે નિશ્રય કરતાં મનુષ્યે_ ઊંડો વિચાર 
કરવો ન્તેઈ એ અને નિશ્ચય કયાં પછી તેમાંથી ડગવું ન મેવા સત્યુસ્ષા 
વિરલ હોય છે.' તેએ સ્તુતિપાત્ર છે. એક શ્લોકમાં કલું છે ક પર્વતો ભારે 
જી, તે કરતાં પૃથ્વી ભારે છે, તેના કરતાં જગદ્‌બીજ ભારે છે, જગદ્બીજ 
કરતાં પણુ જેએ પ્રલયકાળે પણુ અચળ છે, એવા મઢાત્માએ ભારે છે. 
આ પ્રમાણે જેએ વિનાશકાળે પણુ ચળતા નથી તેઓ મછાત્મા કહેવાવાને 
ચોગ્ય છે અને એવા પુસ્ષા થોડાજ ભેવામાં આવ છે. એવો ઊંચા આશય 
દણ્સિમીપ રાખી વર્તવા પ્રયાસ કરવો એ આપણો ધરમ છે. કેટલાક મનુષ્યો 
સઢ” સહજમાં વિચાર બદલી નાખે છે, કેટલાકમાં વિચારને વળગી રહેવાની 
હિમત હોતી નથી, અને કેટલાક બીન્નતએના સમજવવાથી નિશ્રય ફેરવી 
નાખે છે. ડાલા પુસ્ષે વિચાર ખાંધતાં પહેલાં ખારીક તપાસ કરવી, પણુ 
ખાંષ્યા પછી બને ત્યાંસુધી તેમાંથી ફરવું નહિ. આ કહેવાનો ઉદ્દેશ એવો: 
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નથી કે મતૃષ્યે ભૂલભરેલા વિચાર ખદ્લવાજ નહિ. ભૂલ કબૂલ કરવી એ 
સત્પુસષનું લક્ષણુ છે; પરંતુ બને ત્યાંસુધી એવા ગ્રેસંગ એછા આવે એમ 
વતેવું. શિક્ષકને આ ઉપદેશ ધણા જર્રનાો છે. જેએમાં દઢતા નથી તેઓ 
શ્રાળામાં વ્યવસ્થા રાખવામાં કદી કફૂત્તહ પામનાર નથી; અને વ્યવસ્થા વગર્‌ 
શિક્ષણ કદી પણુ સફળ થરે નહિ. 

૩. જેવી કહેણી તેવી રહેણી રાખવી, એ ત્રીજો ઉપદેશ છે. 
ઘણાં વાચનપુસ્તકોમાં તેમજ જવનચરિત્રોમાં નીતિના અનેક દાખલાઓ હોય 
છે, તેના ઉપદેશ નિશાળમાં પ્રસંગે પ્રર્યગે કરવામાં આવે છે, તોપણુ તેનો 
સંસ્કાર જેવા ન્નેઈએ તેવા ઊંડો પટી શકતા નથી તેનું કારણ શું છે? 
વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે ક તેનું કારણુ બોલવું કેઈ અને કરવું કઈ 
એ સિવાય બીજાં કંઇ નથી. નીતિના બોધ કરનાર પુસ્ષાનાં વતન અને 
શાખ્દ વચ્ચ એક્ય હોય, જેવા બોધ કરતા હાય તેવીજ રીતે વર્તી ખતાવતા 
હોય, તા તેમનો બોધ અસરકારક અને ફળદાયક થયા વિના રહે નહિ. 
ઉપદેશ કરતાં દણાન્ત અતિખલવત્તર છે. ઉપદેશના ર્સંસ્કાર નહિ જેવા થાય 
છે. દણાન્તનો સંસ્કાર એવા ઊંડો થાય છે ક તે એકદમ ભુસાઈ જતો 
નથી. આ કારણને લીધે શિક્ષકાએ ધણા ઊંચા પ્રકારનું વતન રાખવું એ 
તેમનો ધર્મ છે. ખાળકને સત્ય ખોલતાં શિખવવું હોય તો પોતે સત્ય બોલવું, 
તેમને ન્યાયી કરવાં 'હોય તો પોતે ન્યાયી થવું, અને નિયમિત અને ઉધોગી 
બનાવવાં હોય તો પોતે નિયમિત અને ઉદ્યોગી બનવું. તેમના વર્તનથી જેવી 
અસર થશે તેવી બોાધથી કદાપિ થવાની નથી. વળી તેમનાં ખોધ અને વર્તન 
વચ્ચ વિરોધ હોય તો છોકરાં પણુ કહેશે કઈ અને કરશે કંધ, આ દંભ 
અને કપટભૃત્તિ નીચમાં નીચ દુર્યુણુ છે. દંભી અને કપટી પુસ્ષોને ધામિક 
અને સત્યશીલ હોવાનું ડોળ કરવું પડે છે, તેથી તેમને પણુ ધમ અને 
નીતિની કિમત કબૂલ કરવી પડે છે. શિક્ષકે કહેણીના જેવીજ કરણી રાખવી 
અને કપટભૃત્તિથી દૂર રહેવું. આથી કોમળ બાળક્રા પણુ તેવાંજ થતાં શીખશે. 

૪. ચોથો ઉપદેશ સત્સમાગસ છે. ઉત્તમમાં ઉત્તમ સંગતિ પુસ્તકોની 
છે. ખીન્ન મિત્રો જેમ સ્વાર્થ સાધવા મિત્રાઈ ખાંધે છે અને આપત્તિસમયે 
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ર. 


તજીને જતા રહે છે, તેમ પુસ્તકો કરતાં નથી. એની મિત્રાઈ નો લાભ 
આપણે દરેક સ્થળે અને દરેક પ્રસંગે, નારે ઇચ્છીએ યારે, લઈ શ#ીએ 
છીએ. આપત્તિમાં એ આપણને ઉત્તમ દિલાસો આપી હદયમાં દઢતા અને 
ધૈર્ય સીંચે છે; સંપત્તિમાં પણુ એ આપણુને ઊંચા પ્રકારનો વિલાસ ભોગવાવે 
છે; અને પરદેશમાં આપણા બાન્ધવની ગરજ સારે છે. આમ પુસ્તક ઉત્તમ 
સિત્ર છે. તેતી સૈત્રી જેમ બને તેમ વિશેષ ખાંધવી એ આપણો ગ્રથમ ધર્મ 
છે. સતપુસુષોની મૈત્રી શોધવી એ આપણી ખીજ કૂરજ છે. સત્સંગતિથી 
અનેક લાભ થાય છે. પાપી કૃય અને દુર્વાસનાથી આપણે મુક્ત થઈ એ 
છીએ, પુણ્ય માર્ગે પ્રવવેતાં શીખીએ છીએ, હુદય ખોલીને વિચાર દર્શાવી 
રાજીએ છીએ, અને સંશયસ્થળે પરસ્પર સંભાષણુ અને ઊહાપાઢથી સંશયનું 
તિરાકરણુ કરીએ છીએ. ખરેખર, સારે મિત્ર એક કવિના કલ્યા પ્રમાણે 
રત્તસમાન છે. “ મિત્રરૂપ બે અક્ષરનું આ રત્ન કોણે સન્યું છે શ એ શોકનો 
ચ્રત્રુ છે, ભયથી રહ્ષણુ કરે છે, અને પ્રીતિ અને વિશ્વાસનું પાત્ર છે. ” 
બઔન્ને કવિ સર્ત્સંગને વિષે વણુવે છે કે “ તે કુમતિને દૂર્‌ કરે છે, ચિત્તને 
વિમળ કરે છે, ચિરન્તન પાપનું પાન કરી નય છે--નાશ કરે છે, વળી 
પ્રાણીઓમાં કરુણા ફેલાવે છે; સત્મંગ શું કલ્યાણુ કરતો નથી | ” આ 
ત્રમાણું આપણા ઉત્તમ મિત્ર પુસ્તકો અને તેથી ઊતરતા સત્પુસ્ષા છે અને 
તેમની મૈત્રી કરવાથી અનેક લાભ થાય છે; માટે તે કરવા ચૂકવું નહિ. 
પ. પાંચમો અને છેલ્લો ઉપદેશ આપણી પ્રતિણા જળવવાને। 
છે. વચનથી અને કૃત્યથી આપણે જેટલી પ્રતિદટા નનળવીએ છીએ તેટલી 
ખીન્ન કશાથી જાળવી શકતા નથી અને નાળવીએ નહિ તો અન્ય પુરુષો 
તરફથી પ્રતિદટા મેળવવાની આશા રાખવી વ્યથ છે. પ્રથમ તો વાણીને। 
કવો ચમત્કાર છે તેનો વિંચાર કરશે તો માલમ પડશે કે વાણીથી પુસ્ષની 
શિષ્તા જગાઈ નય છે. “ ન્યારે «ત્યારે પુસ્ષ વાણીર્‌પ ખાણુ છોડે છે 
ત્યારે ત્યારે નતિ અને કુળનું તે પ્રમાણુ થઈ પડે છે. ” અર્થાત્‌ , વાણીથી 
ન1તિ અને કુળ સમજાય છે. હવે વાણીનો કેવો પ્રભાવ છે તે વિષે ભવ- 
ભૂતિ કહે છે કે “ સત્ય અને પ્રિય વાણી મનેોરથોાને સફળ કરે છે, દારિદ્રય- 
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ને દૂર કરે છે, ૪ર્તિને પ્રસવે છે, દુષ્કૃતતો નાશ કરે છે; એ સવ કલ્યાણુ- 
ની જનનીને વિદ્દાના કામદુધા કહે છે. ” રાજકવિ ભર્વૈઢરિ કહે છે કર 
“ ખાજુખંધો પુરુષને શોભાવતા નથી, તેમજ ચન્દ્ર જેવા ઉન્જવલ ઢાર પણુ 
શોભાવતા નથી, નથી સ્નાન શોભાવતું ક નથી વિલેપન--ચન્દન, મળિયાગર્‌! 
જેવો લેપ-શેભાવતુ, નથી કુસુમ શોભાવતુ, કે નથી અલંકાર કરેલા ( સુગંધિ- 
દાર તેલવાળા ) કેશ શેોભાવતા. (ત્યારે શું શોભાવે છે? ) માત્ર વાણીજ 
એકલી પુસ્ષને સારી રીતે અલંકૃત ફરે છે ( લગાર શૈભાવતી નથી, પણ 
સારી પેઠે શોભાવે છે ). કેવી વાણી ? જે મંસ્કારવાળી ધારણુ કરવામ 
આવે છે તે. ખરેખર, (અન્ય) ભૂષણા તો નાશ પામે છે, પણુ વાણીર્‌પ 
ભૂષણુ હમેશનું ભૂષણુ છે. ” 


વાણીનો આવા અવખ્ય ચમત્કાર છે, માટે શિણ્ પુરુષને ધટે એવી 
સસ્કારવાળી વાણી ખોલતાં શીખવું એ આપણે ધમ છે. ધણાક શિહ્યકે! 
શિષ્યોને તો૭ડાધ્થી, તુંકારાથી બોલાવે છે; એથી તેમની કિંમત થઈ ન્નય 
છે એ તેમણે અવશ્ય સમજવું. આ પ્રમાણે પ્રતિદા વાણી પર પ્રથમ 
આધાર રાખે છે. પછી આપણાં કૃત્યથી પણુ આપણી પ્રતિછા ૬દ્દ કે ક્ષય પામે 
છે. ધણા પુસ્ષરો ખુશામદ્થી અન્ય પુરુષને રાછ કરવા ₹ચ્છે છે. ખુશામદ- 
ની મધુરી વાણી કાને ત્રિય તથી ? તે રૂચિકર થઈ પડે નહિ એવા થોડાજ 
હોય છે, પરંતુ એથી કાર્ય સિદ્ધ થતું હોય તોપણુ પ્રતિદા ધટે છે. દરેક 
સત્પુસ્ષ, જેનામાં કેઈ પણુ શક્તિ છે, તેણે ખુશામદથી રાજ કરવાને ખદલે 
કામથી રાજી કરવાનો નિશ્રય કરી તે પ્રમાણે વર્તવું. 

આ પ્રમાણે અમારા ઉપદેશપેચક સમાપ્ત થાય છે. શિક્ષકો એને 
હેદયમાં રાખી એ પ્રમાણે વર્તશે તો તેમનું તેમજ જે કોમળ બાળકાને 
ઉછેરવાની તેમના પર જવાખદારી છે તેમનું કલ્યાણુ થયા વિના રહેશે નહિં. 


જર શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્્વ, ખંડ ૧લે 


મડરણુ પમું 
રિક્ષણુ રસિકુ કરવામાં આવશ્યક ધર્સો 


જ્યાંસુધી શિક્ષક પોતાનું શિક્ષણુ રસિક કરી શકતો નથી, યાંસુધી 
શ્િષ્યવર્ગનું ધ્યાન ખરાબર આકર્ષી શકતો નથી અને ધ્યાન આકર્ષ્યા વગર 
શિક્ષણના સંસ્કાર ઊંડા પાડી શકતો નથી. આ પ્રમાણે શિહ્ષણુમાં રસિકતા 
આવસ્યક છે. 

પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકમાંજ આ ધમ અગલનોા છે એમ સમજવું 
નહિ; શિક્ષકમાત્રને એ ગુણની જરૂર છે. પણ  પ્રાથીમક શાળાના શિક્ષકને 
એ ગુણુની વધારે જરૂર છે; કેમકે ખાળકાનું ધ્યાન અનેચ્ઠિક છે, દચ્છા- 
જન્ય નથી. બાળક્રાને શિક્ષણમાં રસ પડે તોજ તેઓ ધ્યાન આપે છે, 
મોરી ઉમરના શિષ્યની પેઠે તેઓ પોતાનું હિત સમજી ઇચ્છાથી પષ્યાન 
આપતા નથી; માટે શિક્ષણુ રસિક કરવાની પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકને 
ખાસ જરર છે. 

નીચેની ખાખત લહ્્માં રાખવાથી શિક્ષણ રસિક કરી શકાય છે:-- 

(૧) શિક્ષણ પાત્રને અતુસરતું જઇ એ. શિહ્મકે શિપ્યનો અધિ- 
કાર હમેશ લક્ષમાં રાખવો નનેઈ એ. પ્રાચાન સમયમાં, અધિકારી ન હોય 
એવા શિપ્યને ગુરુએ કદી પણુ વિદાદાન કરતા નહિ. જે ભાષા અને જે 
વિચાર શિષ્યમાં મ્રહણુ કરવાની શક્તિ ન હાય તેના ઉપયોગ થાય તે 
રિટ્ટભણુ વિશૂળજ થાય; માટે ભાષા ને વિચાર શિષ્યવર્ગ સમજી શકે એવાં, 
અર્થાત્‌ તેના ત્તાનને અનુસરતાં નઈ એ. 

( ૨ ) વિષયનું નિરૂપણ ડ્ેશિક “ઈએ. પ્રથમ સહેલી બાખત 
મનમાં ઉતારવી, પછી તેથી સહેજ અઘરી, પછી વધારે અઘરી; એમ ક્રમે 
ક્રમે શિખવવાની બાખતતું શિષ્યને જ્ઞાન કરાવવું. આ પ્રમાણે કરમ સાચવ- 
વાથી શિષ્યની પાસે ધણી ખાખતો કઢાવી શકારે, નણીતા પરથી અજાણ્યા 


શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મા જટ 


પર લઈ જવાનું શિક્ષણુસૃત્ર સચવાશે, અને બાળકને સ્વાશ્રયની ટેવ પડી. 
તેની માનસિક શક્તિઓ ખીલશે. 

(૩ ) સાટશ્યમાં પણુ ભિન્નતા લાવવી જેઇ એ. શિક્ષકને અમુક. 
વિષય ખાળકના મનમાં ઉતારવા વારંવાર તેની પુનસ્ક્તિ કરવાની જરૂર છે. 
ગમે પુનસક્તિ કરવામાં તેની ચતુરાઈ જણાઈ આવે છે. એકની એક ખાખત 
અનેક સ્વરૂપમાં “કેવી રીતે મૃકવી તે તેણે ન્નણુવું જઈ એ. એકના એક 
પ્રશ્ન એકજ રૂપમાં મૂકવાથી શિખ્યવર્ગને કંટાળા આવે છે, શિહ્મષણ લૃખુ પડે 
છે, અને શિક્ષક ઘણી વાર્‌ છેતરાય છે કે એ બાબત શિષ્યના સમજ- 
વામાં આવી. પ્રાથમિક શાળાના ઘણા શિક્ષકો એકના એક પ્રશ્ન એક્જ 
રૂપમાં ત્રણુચાર વાર્‌ પૃછે છે. દાખલા તરીકે, “અકબરે પછી કાણુ ગાદીએ 
આવ્યું ( ” આ સવાલ આના આજ રૃપમાં ત્રણચાર વાર પૃઠવાથી શેો 
ફ્રાયદ્દો થાય છે ? શિક્ષક સમજે છે “ક હું પુનરુક્તિ કરી શિષ્યના મનમાં 
એ ખરાખર ઠસાવું છું, પણુ પરિણામ એથી ઉલટું થાય છે. એક છોકરો 
“જહાંગીર” એવા જવાબ દે છે, તે જવાખ સાંભળી બીન્ન છોકરાએ પણુ 
તેના તે જવાબ દે છે. આમાં ઘણી વાર એમ ખને છે “કરે જવાબ 
દેનારા છોકરાએ સવાલ શે છે તે જણુતા પણુ ન હોય; એકનો જવાખ 
સાંભળીનેજ તેઓ તેવા જવાબ દેતા હાય. તેમને કાને “જહાંગીર” એ 
રાખ્દ પડે છે તે તેઓ પકડી લે છે; પણુ જહાંગીર કાણુ હતા ને તેને 
વિષે ૨ «કીકત કહી તે ન્નણુવા તર્ક તેમનું લહ્ષ જતું નથી; મારે સવાલનું 
સ્વરૂપ ખદલતા રહેવું. એકતી એક વાત અનેક રીતે પ્રશ્ન પૃછી મન પર 
ડેસાવવી. આમ સાદશ્યમાં પણુ ભિન્નતા લાવવાથી-સરખીજ ખાખત ભિન્ન 
ભિન્ન સ્વરૂપમાં મૃકવાથી-શિહ્ષણુ રસિક કરી શકાય છે. 

(૪) પોતાની શક્તિને વિષે યોગ્ય વિશ્વાસ હોવાથી શિક્ષક 
શિહ્ષણુ રસિક કરી શકે છે. એ ખરી વાત છે કે કટલાક શિક્ષકમાં એ 
ગુણુ સ્વાભાવિક છે; પણુ જેમનામાં સ્વાભાવિક નથી તેઓ પ્રયત્નથી પ્રાત 
કરી શકે છે. એ વિશ્વાસ અભિમાન નચી. અતિવિશ્વાસ એ અભિમાન છે, 
યોગ્ય વિશ્વાસ કેઈ અભિમાન નથી. વિષયતું બરખર સાન સંપાદન કરવાયી . 


જ૪ શિક્ષણુશાર્મનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


તેમજ સામાના મનમાં તે કેવી રીતે ઉતારવું તેનો વિચાર કરવાથી યોગ્ય 
'વિશ્વાસ આવે છે. જે કામ ફરવાની શક્તિ નથી તે કામ હું કરી શકીશ 
-એમ માનવું એ અભિમાન છે. શિક્ષકમાં એવો વિશ્વાસ હોવો જેઈ એ કે 
હું ખરૂંજ શિખવું છું, ભાષા પર મારો કાખુ છે, મારા વિચાર ખોટા નથી, 
મારી પદ્દતિમાં કેઈ ખામી નથી, હું બધા શિષ્યનું ધ્યાન આકર્ષી શ કેમકે 
મારાં નેત્ર અને કણુ ચપળ છે, હું શિષ્યની શક્તિને અનુસરી શિખવીશ, 
અને જેવા વિષયમાં તલ્લીન થયો છું તેવાજ મારા શિષ્યને તલ્લીન કરીશ. 
મોટા મોટા વક્તાએ આજ વિશ્વાસની શક્તિથી શ્રોતૃમંડળને વશ કરી 
શક્યા છે. શિક્ષકની ફત્તહનું એ મુખ્ય કારણુ છે. જે શિક્ષકને પોતાની 
શક્તિને વિષે વિશ્ષાસ છે તે કોના માં આગળ પાડ આપે છે તેની, અને 
«ત્યાં પોતાનો ઉપરિ અધિકારી હોય, કે અન્ય સુપ્રસિદ્ધ વિઠ્દાન હોય તેની 
ખીલકુલ દરકાર રાખતો નથી. તેને વિષયનું સંપૃણુ ત્તાન છે. કેવી પદ્તિએ 
શિખવવો તે પણુ તે પૂરેપૂરૂં ન્નણે 'છે, અને સરળતાથી ને શુહ્દ રીતે 
ભાષા વાપરી શકે છે, તો પછી પ્રેહ્નકવર્ગ ગમે તે હોય તેના તેને લેશ 
પણુ વિચાર આવતે નથી. તેના મનમાં આવાજ વિચાર આવવા ન્નેઈએ-- 
“ મારે વિષય મારા મનમાં રમી રહલો છે; મારા ઉચ્ચાર શુદ્ધ ને સપણ 
છે; મારી ભાષા મારે વશ છે; હૈં એકાગ્ર ચિત્તથી કામ કરૂં છું; તે 
"મારા વિષય હું રસિક કેમ નહિ કરી શકું? ” પિટ, અર્લ ઔવ ચેધાસ, 
એમ કહેતા હતો કે “ હૈં ધારૂં છું કે હેં અને દું એકલોજ મારા દેશનું 
આ સ્થિતિમાં રક્ષણુ કરીશ ” અને એનીજ ખાહોશ કારછીદીથી ઈંગ્લંડ તે 
સમયે સર્વત્ર વિજયી થચું. પિટને પાતાની શક્તિને વિષે યોગ્ય વિશ્ાસ 
છતો અને તેથીજ તેનું રાજ્યતન્ત્ર સફળ થયું. 

આ ઉપરથી એમ ન સમજવું કે શિહ્નકે પોતાની શક્તિ વિષે 
અયોગ્ય વિશ્વાસ રાખવો ને ગવિઇ બનવું. જેમ અવિશ્વાસ હાનિકારક છે 
ત્તેમ અતિવિશ્રાસ પણુ તેવોજ હાનિકારક છે. અતિવિશ્વાસથી શિક્ષક ગર્વિઇ 
અની એમ સમજે છે કે પોતે સવ કળામાં કુશળ છે અને તેથી પોતાના 
કામને માટે યોગ્ય તેયારી કરતો નથી. આથી પરિષ્ામે તેની હાંસી થાય 
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છે. આ કારણુથી મનુષ્યે પોતાની શક્તિ વિષે અતિવિશ્વાસ ન રાખવે,. 
પરંતુ યોગ્ય વિશ્વાસ રાખવો; અને તે રાખતા પહેલાં ધણી સ્મ આત્મ- 
પરીક્ષા કરવી. ડી. જૉન્સન કહે છે કે “ જે મનુષ્ય આત્માને ખુશ કરે છે, 
અર્થાત્‌ , આત્મપરીક્ષામાં ઉત્તીણું થાય છે, તે ખીન્નને સહેલથી ખુશ કરશે,. 
અર્થાત્‌, બીજની પરીક્ષામાં ધણી સહેલાઈથી પાર ઊતરશે.” આ પ્રમાણે 
મનુષ્યે દરરોજ ધણી સખ્મ રીતે આત્મપરીક્ષા કરવી, પોતાનાં દોષો અને 
અપૃણુતા શોધી કાઢવાં, અને ખત અને ઉધોગથી તે દૂર કરવાનો પ્રયાસ 
કરવો, તેણે પોતાના કામમાં મંપૂર્ણુ પ્રવીણુતા મેળવવી, પોતાના વિષયમાં 
પારંગત થવા પ્રયાસ કરવો, પોતાની શૈલીમાં દિન પર દિન સુધારે! કરવો, 
' અને વિવરણુ કરવાની વક્તૃત્વશક્તિ વધારે “કેળવવી. આ ગ્રથમની તેયારી 
તેનામાં ખળ આપશે, પોતાના વિચાર ખંચાયા વિના છૂટથી કહેવાની તેને 
ટેવ પાડરે, અને તેના પોતાનામાં વિશ્રાસ આણી ખીજનઓમાં વિશ્વાસ 
ઉત્પન્ન કરશે. શિક્ષકે છોકરાંની દરેક મુશ્કેલી અને સંદેહ દૂર કરવા શક્તિ- 
માન્‌ થવું “નેઈ એ. એમ નહિ થાય તો તે ગ્રતિદા જાળવી શકક્ષે નહિ. 
એવી શકિત આવતા પહેલાં તેનામાં પોતાને વિષે વિશ્વાસ હોવો ન્નેઈ એ 
અને તે વિશ્વાસને સાર્‌ તેણે યોગ્ય પરિશ્રમ કરી પોતાના કામને માટે 
અગાઉથી તયારી કરી મૃકવી ન્નેઈએ. તેના ચહેરા, તેના અવાજ, અને 
તેની રીતભાતથી એ વિશ્ષાસ સ્પષ્ટ જણાઈ આવવો ન્ેધ એ. 

(પ) ઉત્સાહથી હમેશ રસ ઉત્પન્ન કરી શકાય છે, ઉત્સાહી શિક્ષક 
મન્દતા સણન કરી શકતા નથી. તે પાતાના શિષ્યને પોતાના જેવા ઉત્સાહી 
ખનાવે છે. ઉત્સાહી શિક્ષકને પાતાના કામમાં મુશ્કેલી નડતી નથી. તે દરેક 
મુશ્કેલી સહેલાઈથી દૂર કરે છે ને એવીજ સહેલાઇથી દૂર કરતાં શિષ્યને 
પૃણુ શિખવે છે. મન્દ શિક્ષક કદી પણુ પોતાનું શિક્ષણુ રસિક કરી શકશે 
નહિ. જેવા તે મન્દ છે તેવાજ તેના શિષ્ય પણુ મન્દ થાય છે. શિક્ષકના 
તમામ ગુણદોષ કાલકમે શિપ્યવગેમાં દાખલ થાય છે. ઉત્સાડ એજ શાળાનું 
સત્ત--જવ છે. જે શાળામાં ઉત્સાહી શિક્ષક નથી તે શાળા સત્તહીન છે એમ 
સમજવું. ઉત્સાહી શિક્ષક પોતાની ખામીઓ સહેલાધથી દૂર કરી શકરો. 
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(૬ ) ભાષા પર કાજી એ રિક્ષણુને રસિક કરવાતું મુખ્ય સાધન 
છે. તમે આચકા ખાધા વગર ખોલી શક્રે છો ? તમારી પાસે સારૂં શખ્દ- 
“ભંડેળ છે ? વાણી તમને વશ છે? યોગ્ય શખ્દો યોગ્ય સ્થળે વાપરવાની 
તમારામાં શક્તિ છે? પાણીના પ્રવાહની પેડે તમારો શખ્દપ્રવાહ અટકયા 
વિના ચાલ્યો જય છે? વાર્તા છટાથી કહેવાની કે તમારો અનુભવ અસર- 
કારક રીતે કહી ખતાવવાની તમારામાં શક્તિ છે ? આ શક્તિનો આધાર 
યોગ્ય વિશ્વાસ, તાન, અને અનુભવ પર છે. જે માણુસ સરળતાથી અને 
અસરકારક રીતે વિવેચત કરી શકતો નથી તેનું શિક્ષણુ રસિક થતું નથી. 
જેને સરસ્વતી વશ છે તે પોતાનું શિહ્ષણુ રસિક કરે છે. ભાષાશક્તિથી 
તે શ્રાતાનું હૃદય હરી લે છે ને તેને પોતાના વિચાર તરફ આકર્ષે છે. 

(૭) ખોલવાની ચથોગ્ય ઢબ--વકતૃત્વશક્તિ સાથે યોગ્ય ઢબની 
તેટલીજ જરૃર છે. જેમ ગાયનમાં આરોહ અને અવરેથરથી એટલે ચઢ- 
ઊતરથી સ્વરે મન આકર્ષે છે, તેમ શિક્ષકે પાતાના ભાષણમાં યોગ્ય ટખ 
લાવવી ન્તેઈ એ. એક ઢખબે હમેશ બોલવાથી શિક્ષણુ ગમે તેવું ઉત્તમ હોય 
ત્તાપણુ નીરસ થાય છે. જેમ ચિત્રમાં પ્રકાશ ને છાયા આવશ્યક છે, તેમ 
એલવામાં આરોહ ને અવરેહ જર્રના છે. વિચારને અનુસરી ધાંટો ખદલ- 
વાથી ને જ્યાં જેવી ઘટે તેવી યોગ્ય ઢબ સ્વીકારવાથી શ્રોતૃમંડળ પર જેવી 
અસર્‌ થાય છે તેવી બીન્ન ડશાથી થતી નથી. 

શિક્ષકની બોલવાની ઢખ પર તેની પ્રતિછાનો આધાર છે. અધિકારીની 
ચોગ્ય ઢબે બોલવાથી તે છોકરાઓને કાખુમાં રાખી શકે છે. તેનું કામ 
જટલેક અંશે સોનાની જેવું છે. જેમ સોની ધરેણાંના ધાટ બનાવતી વખતે 
“કટલીક વાર બહુ નજરથી થથોડા મારે છે ને કેટલીક વાર ધણો ધીમે! 
સારે છે, તેમ શિક્ષકે સમયાનુસારે ને પાત્રાનુસારે પોતાના વર્તનમાં સખ્તાઈ 
ને નરમાશ દર્શાવવી જેઇ એ. દેશકાલને અનુસરીને વર્તવું એ ઉત્તમ 
નીતિ છે. શિક્નકે પોતાના ધાંટા ને ખોલવાની ઢખમાં ફેરફાર કરવો જર્રને! 
છે. “કોઈકે વાર નરમાશ બતાવવી યોગ્ય હોય ત્યાં સામાને સમન્નવતા હોઈ એ 
તેવી રીતે બોલવું; અને કોઇકે વાર સખાાઈની જરૂર હોય ત્યાં ' દટતાપૂર્વક 


શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મા ૪છ 


અધિકારીની હખે બોલવું; કે છોકરાઓને તે ઢબ પરથીજ જણાય કે શિક્ષક- 
ની આજ્ઞા માન્યા વિના છૂટ્કો નથી. અસરકારક ખોલવાની શક્તિ એ 
શિક્ષકમાં મોટો ગુણુ છે અને એથી તેના ગોરવમાં ધણા વધારે ચાય છે. 
જે ખાબત છેકરાંનાં મન પર ઠૅસાવવી હોય તે સારી વક્તૃત્વશક્તિ ને 
વિવરણુશક્તિ વિના ઠસાવી શકાય નહિ. એકની એક બાખત અનેક સ્વરૂપ- 
માં મૂક્યા વિનતા તેનો ર્સસ્કાર મત પર ૬ઢ થતો નથી; ને સંસ્કાર દઢ 
ને ઊંડો થયા વિના જ્યારે જરૂર પડે ત્યારે તે નનત્રત્‌ થઈ શક્તો નથી 
અને સ્મરણુશક્તિ કામ કરી શકતી નથી. પુનરાવતેન જુદા જુદા સ્વરૂપમાં--- 
જુદાં જુદાં વાક્યોથી, જુદા જુદા દષ્દાન્તાથી, ને જુદાં જુદાં સાદસ્ય ને 
વિરોધથી-કર્યા વિના તેનો મન પર ઊંડો સંસ્કાર પડતો નથી અને સંસ્કાર 
ન પડે તો સંસ્કારજન્ય સ્મૃતિ ઉદ્ભવતી નથી. જે શિક્ષકમાં રસિક રીતે 
વાર્તા કહેવાની શક્તિ છે તેનામાં ધતિહાસનું શિક્ષણુ સારી રીતે આપવા 
માટે આવશ્યક ગુણામાંના એક અગત્યનો ગુણુ છે એમ સમજવું. વ્યાખ્યાન- 
રૂપે શિખવવાના વિષયો વકતૃત્વર્મંપન્ન શિક્ષકજ અસરકારક રીતે શિખવી 
રાકે છે. જેની વાણીનો પ્રવાઢ અટકયા વિના ચાલ્યો ન્નય, જેના ઉચ્ચાર 
શુદ્દ ને સ્પટ્ટ હોય, અને ન્યાં ન્યાં ધાંટા ને ઢબ બદલવાની જરૂર હોય 
ત્યાં યાં જે યોગ્ય રીતે ફેરફાર કરતો હોય, તે શિક્ષક શિષ્યમંડળનોા 
પૂન્યભાવ સંપાદન કરવામાં સફળ થાય તેમાં શી નવાઈ ? સાધારણુ વિચારો 
પણુ યોગ્ય ભાષામાં દર્શાવવાની શક્તિ હોવી એ, શિક્ષકના હાથમાં અધિકાર 
ચલાવવાનું ને પ્રતિ મેળવવાનું પ્રબળ સાધન છે. તેની સાથે તેનામાં 
નીતિગુણુ પણુ ઊંચા ગ્રેકારના હોય તો તેની અસર ચમત્કારી થાય છે. 
વાણીમાં એવાં સૌટવ, ચમત્કૃતિ, અને પ્રોઢતાને અભાવે ધણા જ્તાની અને 
ઉદ્યોગી શિક્ષકો શિષ્યવગનો નેઈએ તેવો પૂજ્યભાવ મંપાદન કરી શક્યા 


નથી. વાણીમાં સૌન્દર્ય અને ચમત્કારથી જેટલું ધ્યાન આકર્ષી શકાય છે 
તેટલું ખીન્ન કશાથી આકર્ષી શકાવું નથી. 


( ૮ ) પ્રસંગને અવતુસરલવું વર્તન કરવાની પણુ રિક્ષકમાં રાક્તિ 
હોવી જેઈ એ. ડેવચિત્‌ ગાંભીર્ય, ક્વચિત્‌ હાસ્યરસ, ડેવચિત્‌ દયા, ને ક્વચિત્‌ 
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સષ્તારઈ, જે ત્રેસંગે જેવું ધટે તેવું દર્શાવવાની શિક્ષકમાં પહાંચ હોવી જેઈ એન 
આથી તે વ્યવસ્થા ન્નળવી શકે છે અને જિજ્ઞાસા ઉત્પન્ન કરે છે; અને 
ન્ત્તિસા ઉત્પન્ન થઈ એટલે ધ્યાન સહજ આકર્ષી શકાય છે. 

( € » પોતાની પ્રતિણા જળવાય એવું આચરણ ને એવું 
સ્રાન રશિક્ષકતે આવસ્યક છે. શિક્ષકના વિચાર અને આચાર સુસંગત--ંધ- 
બેસતા-ન હોય, તેની નીતિ ઊંચા પ્રકારની ન હોય, તેનું સાન પૂન્યભાવ 
ઉત્પન્ન કરે એવું ન હોય, તેનામાં સત્ય, પ્રેમ, ન્યાય, કતવ્યનિઇતા, વગેરે ઉત્તમ 
ચુણો ન હાય, પોતાને શિષ્યવગની સ્થિતિમાં સમજી તેની દૃદ્િથી દરેક 
પાઠમાં કયાં ઠોકર્‌ ખાવાનો સંભવ છે, શું સમજવું અઘરંં છે, ને તે કેવી 
રિખ્યભૃત્તિને અનુસરી તેના મનમાં ઉતારી શકાય, એ નનણવાની શક્તિ ન 
હોય, તો તેનું શિક્ષણુ રસિક થવાનો સંભવ નથી. 

(૧૦) શિક્ષકનો આનંદી સ્વભાવ--ધણા વિષયોમાં આનંદી 
રિહ્નકને રમુજી રીતે શિક્ષણુ આપવાને પ્રર્મગ મળગે. એમ રમુજી રીતે 
શિખવવાથી કે હાસ્ય ઉત્પન્ન કરવાથી કૅઈ શિક્ષકતી પ્રતિદા ધટતી નથી; 
પરંતુ, એમ શિખવવામાં ગૌરવ નળવવામાં શિક્ષકની ચાતુરી રહેલી છે. પ્રસંગે 
શ્રસંગે શિષ્યવર્ગેમાં હાસ્ય ઉત્પન્ન કરવાથી વિષયમાં રસ ઉત્પન્ન થાય છે અને 
રસ ઉત્પન્ન થયો એટલે શિક્ષકતું કાર્ય ઘણે અંશે સફળ થયું સમજવું; 
જમકે રસ ઉત્પન્ન થશે એટલે જ્ઞાન સંપાદન કરવા માટે દિન પર દિન તૃષ્યા 
વૃષતી જશે. વિષયમાં રસ ઉત્પન્ન કરવો એ શિક્ષકનું કતવ્ય છે અને એ 
તે બરબર કરી શકે તો તે ઉત્તમ પ્રતિનો શિક્ષક કહેવાય એ નિર્વિવાદ છે 
શાળા છોક્રા પછી કાઈ પણુ વિષયમાં ફિષ્યતે રસ ઉત્પન્ન ન થયો હોય 
ને તેને કેળવવા તરક તેનું લહ્ભ ન જતું હોય તો ધણે ભાગે શિક્ષણુમાંજ 
ખામી છે એમ સમજવું. એવો શિક્ષક ભલે પરીક્ષાનું પરિણામ ૯૦ ટકા 
5% સોએ સો ટકા લાવી પરીક્ષકનો પ્રેમ પ્રાસ કરે કે લોકમાં નામના મેળવે; 
પરંતુ તે ઉત્તમ શિક્ષક કહેવાય નહિ. એવા પુસ્ષને ઉત્તમ ગો ખાવનાર કકે 
પરીક્ષા પાસ કરાવનાર-ભંગ્રેજમાં જેને “ કોચ ” કહે છે તે-કહી શકાય; 
પરેતુ એને ઉત્તમ શિક્ષક કહેવો એ તે જ્ઞિક્ષણુની મશ્કરી કરવા જેવું છે. 


શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મા ૪૯ 


ગમે તે એક પણુ વિષયમાં-જે પોતાને સૃચિકર હોય તેમાં પણુ-રસ ઉત્પન્ન 
થાય એવા સંસ્કાર જે શિક્ષક પાડી શકે તેજ ઉત્તમ શિક્ષક, અને જે 
શિક્ષણુથી શાળા છેક્યા પછી શિષ્યને કોઈ પણ્‌ વિષય કેળવવા તરક જવન- 
પયેન્ત પ્રેમ નનરી રહે તેજ ઉત્તમ શિક્ષણુ. એવા શિક્ષક પરીહ્ઞામાં ઉત્તમ 
પરિણામ લાવવાની ક્ષુદ્ર ને સંકુચિત દદિથી શિહ્મણુ આપતા નથી. તેએ 
તો તે વિષયમાં શિષ્યને તન્મય બનાવવા તત્પર રહે છે અને તેમ થાય છે 
ત્યારેજ સંતુણ થાય છે. 

(1૧૧૨ ) બાળસ્વભાવનેો ગઅભ્યાસ---ાળકમાં જિજ્ઞાસા છે, 
જ્ઞાન મેળવવાની ઇચ્છા છે. શિક્ષકનું કામ એ ઇચ્છા તૃમ કરવાનું છે, દાખી 
પૈવાનું નથી. બાળકને કામ કરવું ગમે છે. શિક્ષકનો ધર્મ' તેને «મેરા કામમાં 
રાખવાનો છે. બાળકને એકની એક સ્થિતિમાં ખેસી રહેવું ગમતું નથી. 
શિક્ષક તેને વચ્ચે વચ્ચે ડિલ કરાવવી. ખાળકને વસ્તુ હાથમાં લઈ તપાસવી 
અને તે શેની બનેલી છે તે ન્નણુવા તેના ભાગ કરવા ગમે છે. પદાથપાડ, 
ડ્રોઇંગ, વગેરે વિષયોમાં શિહ્નકે વસ્તુ તેના હાથમાં આપી સ્પરોન્દ્રિય 
કળવા તેની પાસે મંશોધન કરાવવું જેઈ ને. બાળકને રમત પ્રિય છે. શિક્ષકે 
તેને એવી રીતે ત્તાન આપતું કે તેને રમત થતી હોય એમ લાગે. પરતુ 
બાળકને માત્ર રમાડવાનાં નથી, પણુ કળવવાં છે, એ વાત કદી પણુ ભૂલવી 
નહિ. બાળખેલ ને ડિલમાં પણુ વ્યવસ્થાપૂવક કામ કરવાની, આજ્તાધીન 
રહેવાની, સાથે કામ કરવાની, પરસ્પર સ્નેહભાવથી વતેવાની, ને એવી બીજી 
સારી ટેવા પાડવી. 

(૧૨ ) વર્ગની દરેક વ્યક્તિના અભ્યાસ--પ્રત્યેક શિષ્યની પ્રકૃતિ 
ન્નણ્યા વગર શિકહ્ષણુ આપવું નિષ્ફળ ન્તય છે એ પણુ યાદ રાખવાનું છે. 
હાલના સમયમાં માનસશાસ્ત્ર શિહ્ષણશાસ્્રનું અંગ ગણાય છે તે યુક્ત છે. 
પરતુ માનસશાસ્ત્રનું કેવળ શાસ્ત્રીય તાન ખસ નથી. શાસ્રીય જ્ઞાન મેળવી 
તેને અનુભવમાં મૂકવાની જરૂર છે. આને માટે શિષ્યવર્ગની દરેક વ્યક્તિના 
મનના અભ્યાસ કરવા જરૂરનેો છે અને એ કામ જેમ વર્ગ નાને તેમ 


ઉત્તમ રીતે થઈ શકે છે. એ જ્ઞાનને અભાવે ધણા જ્ઞાની શિક્ષકો પોતાના 
જ 


પ૦ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતર્વ, ખંડ ૧લે 


ક્રામમાં નિષ્ફળ થયા છે. “ શિક્ષક અને શિષ્ય ” વિષેના એક પુસ્તકમાં 
લખ્યું છે કે ધણુ વિઠ્ઠાન્‌ શિક્ષકો પોતાનું કામ ખરાખર કરી શકયા નથી 
તેનું કારણુ કે તેઓ શું શિખવવું એ સારી પેઠે ન્નણુતા હતા, પરંતુ જેમને 
શિખવવું તેમની શક્તિનું તેમને અજ્ઞાન થતું. જ્યાંસુધી શિષ્યની શક્તિનું 
શિક્ષકને ભાન નથી, ન્વયાંસુધી શિષ્યની સ્થિતિમાં પોતે હોય એમ તે સમજી 
શકતા નથી, અને ન્યાંસુધી શિષ્યને શું સમજવું અધરૂં પડશે અને તે કેવા 
સ્વરૂપમાં તેના માં આગળ મૂકવાથી તેને સુગમ પડશે તેનું તેને સ્ાન નથી, 
ત્યાંસુધી તે ગમે તેવો ત્તાની હોય તોપણુ ઉત્તમ શિક્ષક થઈ શકશે નહિ. 
તેનું ત્તાન તેને મદદ ફરવાને બદલે ઢાનિકારક થઈ પડે છે. પ્રોફેસર પેધ્રન 
ફહે છે કે “ અમુક વિષયમાં પારંગત થયલે! શિક્ષક પોતાના જ્તાનની પરિ- 
પૂરતા અને પ્રૌઢતાને લીધેજ તે વિષયનું સાન ખીન્નને આપવામાં અસમર્થ 
થાય. તેનું મન હમેશ સાનના શિખર ઉપર રમે છે, તેથી તેની તળેટી પર્‌ 
પરિશ્રમ કરનારાં બાળક્રેની સાથે તેની સમભાવના થતી નથી. ઉચ્ચ પ્રદેશથી 
નીચે ઊતરી તેમના પરિશ્રમ અને અન્તરાયોનું સંપૂણુ ત્તાન મેળવી તે 
નિવારણુ કરવા મથન કરવું તેને ધણું વિકટ થઈ પડે છે. પરિણામ એ યાય 
છે કે વિઠ્દાન્‌ ૭ઠતાં પણુ એવો શિહ્નક ખાળસ્વભાવના અજ્ઞાનને લીધે પોતાના 
કાયમાં નિષ્કૂળ થાય છે. ” 

(૧૩) બાળક સાથે બાળક થવું--ખાળકને કેળવવા માટે આપણે 
પણુ બાળક થવું નઇ એ. આપણે વર્ગની દરેક વ્યક્તિની યોગ્યતા અને 
શક્તિ, તેમજ ન્યનતા અને ખામીથી વાકેફ થવું જેઈએ. આપણે તેની 
લાગણી અને ઇચ્છા, તેમજ તેની કામ અને વિચાર કરવાની રીત ન્નણુવી 
ન્નેઇ ગમે. અર્થાત્‌, તેની તમામ માનસિક શક્તિ અને વૃત્તિથી પરિચિત થવું 
નતેધઇએ અને ખતી શક તો તેની ગ્હકેળવણી અને સોબતીઓ તેમજ 
આસપાસતી સ્થિતિનું જ્ઞાન મેળવવું ન્તે્ધ એ. દરેક મનૃષ્યમનમાં શક્તિનાં 
ગુપ્ત બીજ રહેલાં છે; તેમાં સદ્ઝુણુનાં બીજને શોધી કાઢી કેળવવાની જરૂર 
છે, તેમજ દુર્ગણનાં બીજનું ગંશેોધનત કરી તેનો નાશ કરવાની તેટલીજ 
જર્‌રે છે. મનુ'યસ્તભાવનો અભ્યાસ ધણા મનોરંજક છે, ધણાં કાવ્યો અને 


શિક્ષણુ રસિક કરવામાં આવશ્યક ધર્મો ૫૧ 


નવલવાર્તાઓને અભ્યાસ હિતકર અને આવશ્યક હોવાનું મુખ્ય કારણુ એ 
છે 'કે તેથી આપણે મનુષ્યની ભિન્ન ભિન્ન ૬ત્તિઓઆ અને શક્તિઓ, તેમના 
સદ્ચુણુ અને દુર્ઝુણા, તેમજ તેમનું કેવી રીતે સ્જુરણુ, #દ્ધિ, અને પરિપાક 
થાય છે તે જણુવાનેદ ગ્ર્મંગ મળે છે. આ પ્રમાણે જેમ મનૃષ્યસ્વભાવ 
અભ્યાસનો રસિક વિષય છે, તેમ ખાળસ્વભાવ પણુ અભ્યાસને તેવાજ રસિક 
વિષય છે, કંઈ ઓછે રસિક નથી. કયો છોકરો ચીડીઓ છે, કવો શાન્ત 
છે, કયો ચાલાક છે, કયો મનન્‍્દ છે, કયો! કાળજવાળે અને કવો બેદરકાર છે, 
કષા ઉદાર અને કવો અનુદાર કેક્ષુદ્ર દૃત્તિના છે, કયો સયશીલ અને કયો 
જૂઠો અને ઉહ્ત છે, તેમજ કયો આજસ્તાધીન અને કયો ઉચ્છુખલ છે; 
એ આપણે બાળસ્વભાવના ધ્યાનપૂર્વક અભ્યાસથી તરત શોધી કાઢીએ. આવું 
સંશોધન ન થાય તો તેનું કારણુ ખહુધા સમગ્ર વગ તરફ શિક્ષક ધ્યાન 
રાખે છે પણુ તેમાંતી પ્રત્યેક બ્યક્તિ પર પૂરતું લક્ષ આપતો નથી તે છે, 

(૨૪) ખરો માર્ગ અને ખોઠોા માંગ--બાળકો તરફ પેમ રાખી 
શિક્ષણુ આપવું એ શિક્ષણુશાસ્રના નિયમ છે. પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકે।- 
માં સમભાવના હોવી નેઈએ. તેમણે બાળસ્વભાવથી વાકેફ થવું નનેઈ એ; 
અને તે સ્વભાવને અનુસરી શિક્ષણુ આપવાની પહતિ સ્વીકાર્વી જેઈ એ. 
આ પ્રમાણે ખાળક્રાના શિક્ષકમાં પ્રેમભાવ આવશ્યક છે. ભયના કરતાં 
ગ્રેમી બાળકો પાસે વધારે સારું કામ કરાવાય છે. ભયથી અનીતિને કરે 
અશિષતાનો માર્ગ છોડાવાય છે તે કરતાં ષ્રેમમી વધારે સારી રીતે છોડા- 
વાય છે અને પરિણામ ચિરસ્થાયી થાય છે. આમ પ્રેમમળ ભયખળ ડરતાં 
અધિક છે એ ખુલ્લું છે. પરંતુ આ બાબતમાં એક વાત લક્ષમાં રાખવાની 
જરૃર છે. પ્રેમતે મર્યાદામાં ન રખાય તો તેથી ₹'ણ ફળ ઉત્પન્ન થાય 
નહિ. અયોગ્ય પ્રેમ દર્શાવવાથી ધણા શિક્ષકો શિષ્યનું અહિત કરે છે. માત્ર 
શ્રેમ બતાવનાર શિક્ષક તરક શિ"્યનો “પ્રજ્યભાવ થતો નથી. અમુક શિક્ષક- 
માં પ્રેમ ઓછે હોય, કદાચ કકોરતા હોય, તોપણુ તેનામાં શિક્ષણુ આપ- 
વાની શક્તિ સારી હોય, તેના શિક્ષણુના સંસ્કાર શિષ્યવર્ગના મત પર ઊંડા 
પડતા હોય, તેની વકતૃત્વ અને વિવરણુ શક્તિથી શિષ્યનાં મત ગ્રેસન્ન થતાં 


પર્‌ રિક્ષ્ણશાસ્રનાં મછીતત્ત્ત, ખંડ ૧લે 


હોય, અને ,તેનાં સાન અને બુદ્ધિપ્રભાવથી તેમના સર્વ સંશયોનું નિરાકરણુ 
ચતું હોય, તો તેવા શિક્ષકને પ્રેમાળ પણુ ભણાવવામાં અચતુર્‌ શિક્ષક કરતાં 
શિષ્યો હમેશ વધારે ચહાય છે. સહાયતા ન આપી શકે એવા દયાળુ ને પ્રેમાળ 
શિક્ષક કરતાં કડોર્‌ પણુ કાખેલ શિક્ષક શિષ્યવર્ગને વધ્યરે ગમે છે. ખે શિક્ષકમાં 
અુહદ્દિબળ અને શિક્ષણુશક્તિ સમાન હોય ને તેમાંના એકમાં પ્રેમભાવ વિશેષ હોય 
તો બેલાશક ખીન્ન કરતાં તેની તરફ શિષ્યને! પૂન્યભાવ વિશેષજ થશે. આ 
કારણથી શિક્ષકોએ માત્ર પ્રેમવચનો ઉચરવામાં ને નરમાશથી વતેવામાંજ 
કતાથ થવું નહિ. “આ શિક્ષક બહુ નરમ છે” એવાં શિષ્યનાં વચન એ 
. એક પ્રકારને તેમનો તિરસ્કારેજ છે; માટે પ્રેમભાવને મર્યાદામાં રાખી, સાનમાં 
વધારા કરતા રહી, ખુદ્દિ અને જ્ઞાન, કર્તવ્યપરાયણુતા અને આચારથી 
શિખ્યનું મન હરી પ્રતિદા સંપાદન કર્વીએ શિક્ષક્રનો પર્મ છે. 

પ્રોફેસર ઔક્લા વિષે એક વાત છે તે જણુવા લાયક છે. જુદા 
જુદા ઝેરના નાના ઘંટ્ડાની મુકાખલે '%ેવી અસર થાય છે તે વિષે જ્યારે 
તે કૂચ ન્યાયસભામાં સાક્ષી આપતે! હતો થારે તે મુકર્દમાના એક વકીલે 
તેને આડામાં પૃઠયું ક “માખ ઝેરનો કેટલો ઘંટડો પીએ તો પન્ન ન 
ચાય તે તમે, દાકતર સાહેબ, કહી શકગા ₹” દાક્તરે જવાબ દીધા, “હું 
ધારું છું કે હું કડી શકીશ; પણ જે માખને ઓંષધ તરીકે ઝેર પાનું છે 
તે વિષે મારે કેટલીક હકીકત ન્નણૂવી જેઈએ. તેનું કદ, તેની ઉમર, 
તેની તદુરસ્તી, તેની ટેવ, તે પરણેલા છે ક કુવારી, તેથી તેમજ તેની 
આસપાસની સ્થિતિથી મારે વાકેફ થવું જાઇએ. ઝેરનો કેટલો ઘંટડો 
આપવો તે માટે આ બધું નણવાની જર્‌ર છે.” આ પ્રમાણે માખની 
સ્થિત્ના જ્ઞાનની દાંકેતરને જર્‌ર છે. તેમ બાળકને શિક્ષણ આપતાં પહેલાં, 
તેના મંનતું અપૂણું સાન મેળવવાની શિક્ષકને જરૂર છે. આપણે જેમને 
ઉખવીએ છીએ તેમાંના કેટલાંક આગળ જતાં મહાન્‌ પુસુષા તરીકે વિખ્યાતિ 
પામશે, એવાં કયાં બાળકો છે તે શોધી કાઢી તેમનામાં :હેલાં ખીનેને 
પાષણુ આપવું એ આપણું કામ છે. 
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. પાઠની નોંધ 
દ્‌ રૂ ક ૧૬ ક નડ 

પાઠના તેયારી:--આગલા પ્રકરણુમાં એમ કશું છે કે શિક્ષકે ષોતાની 
સાનર્મપત્તિમાં હમેશ વધારે। કર્યા કરવો અને પાઠની ખરાખર તૈયારી કર્યા 
વગર કોાર્ઈ પણુ દિવસ વર્ગમાં જવું નહિ. એ તેયારી વ્યવસ્થાપૂર્યક કરવા 
માટે પાઠની નોંધ લખવાની જરર છે. જે ધોરણુમાં પાઠ આપવો હોય તે 
ધોરણુના વિધાર્થીઓની શક્તિનો વિચાર કરી, તેમના મગજમાં શિખવવાની 
ખઆખત શં રીતે ઉતારી રાકાશે તે લક્ષમાં લઈ, એ નોંધ કાઢવી. 


નોંધની અગત્ય--પાડની સરી નોંધ લખવી એ નવીન તેમજ ધણા 
અનુભવી શિહ્નકાને પણુ કેટલીક વાર ધાગું અધરૂં થઈ પડે છે. કેટલીક વાર 
નોંધ વગર્‌ પણ્‌ શિક્ષક જરૃર પ્રમાણે પદ્દતિ યોજી ઘણે સારો પાઠ આપી 
રકે છે અને તે પરથી એમ ધારે છે કે એ જયનું કારણુ પોતાની સ્વાન 
ભાવિક શકિતજ છે, કઈ અગાઉની તૈયારી પર એનો આધાર્‌ નથી. પણુ 
સ્વાભાવિક બુદ્ધિ અને પ્રેરણાથી આમ કાઈક વાર વિજ્ય મેળવાય તોપણ 
તે પર હમેશ આધાર રાખવાથી ફજેતી થાય. વિચાર કરતાં માલમ પડશે 
કરે એ વિજય પણુ પૃર્વના અનુભવથીજ થાય છે. 

વાધાનુ' સમાધાન---ધણા શિહ્નકોએ લાંબા અનુભવથી પાતાના કામમાં 
અમુક પ્રકારની ચાતુરી પ્રાતત કરી છે, તેથી તેઆ શું શિખવવાના છે ને 
તે કેવી રીતે શિખવવાના છે તેની પાઠ આપતા પહેલાં નાંધ કરતા નથી. 
આવા દાખલા પરથી નોંધ લખવાની જર્‌ર નથી એમ સિદ્દ થઈ શક્શે 
નહિ. દરેક ધંધા ને કારીગરીમાં “કેટલાંક માણુસો ષાતાનું કામ ઘણું સારી 
રીતે કરી શકે છે, પણુ જે રીતે કે પદ્ધતિએ તે કામ ફરે છે તે સંબંધી 
કેઈ નણુતાં નથી. અનુભવથી તેમના હ!થમાં અમુક ધારી કે શેલી આવી 


૫૪ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ૧લે 


ગઈ હોય છે અને તેથી તેમને જય મળવાથી તેજ માર્ગે ચાલ્યાં જય છે. 
એવાં 'મતુષ્યો કોઈક અજાણ્યા કામમાં સપડાઈ જય છે. એજ પ્રમાણે 
રિક્ષકને પણુ અનુભવથી અમુક શૈલી આવી ગઈ હોય છે તે ગ્રમાણે તે કામ 
કુંરે છે; પણુ શિક્ષણુશાસ્ત્રના કયા નિયમને તે તે શૈલી અનુસરે છે તેતું તેને 
સ્તાન ન હોય તો કેટલાક સંજેગમાં તે શાસ્રીય જ્ઞાન વગર્‌ ઉલટે માર્ગે 
ચઢી જાય અને છહાસ્યપાત્ર થાય. કેટલાક શિક્ષકો લાંબા અનુભવથી અને 
સ્વાભાવિક બુદ્ધિથી નોંધ કાઢ્યા વગર સારા પાઠ આપી શકે છે અને 
દપ્ર્સંગને અનુસરીને પદ્દતિ યોજ શકે છે, તે ઉપરથી કોઈ પણુ શિક્ષકે નોંધ 
જાઢવાની જરૂર નથી અને ખધા શિક્ષકો નોંધ વગર સારે પોદ આપી 
“ રકરો, એમ અનુમાન ફરવામાં દોષ ખુલ્લોજ છે. કેટલાક શિક્ષકો શિહ્ષણુ- 
શ્રાસ્રના ત્તાન વગર સારૂં શિક્ષણુ આપી શકે છે, માટે શિક્ષણુશાસ્નનું તાન 
તેમને નકામું છે એમ કહેવું કે શિક્ષણુશાસ્ત્રના જ્ઞાનની કાઈ ને જર્‌ર નથી 
એમ ધારવું એ દેખીતુંજ ભૂલભરેલું છે. શાસ્રીય જ્ઞાન પણુ અતુભવજ છે, 
તે ધણા જમાનાના ધણા વિદ્દાનોના અનુભવનો સંગ્રહ છે; તેથી અમુક 
મનુખ્ય પોતાની ટ્રકી જિદગીમાં જે કઈ થોડે અનુભવ મેળવી શકે તેની 
સાથે એ શાસ્ત્રીય જ્ઞાનનો મુકાખલોજ થાય નહિ એ વાત અગાઉ વણેવી 
છે. વળી અનુભવી શિક્ષક નોંધ વગર સારે પાડ અ આપી શક, તે ઉપરથી 
નવીન શિક્ષક, જેને હજી અનુભવ મેળવવાનો છે, તે પણુ તેમ કરી શકે એમ 
ધારવું મર્ખાઈરેલું છે. 
પાઠને ઉદ્દેશ--દરેક પાડથી છોકરાંના જ્ઞાનમાં વધારે। થવો નનેઈ એ 
જુ પૂર્વનું જ્ઞાન વિશેષ પરિપકવ થવું જેઈ એ. તેમ ન થાય તો પાઠ નિષ્ફળ 
થયો! સમજવો. પુનરાવર્તન કરતી વખતે પૂર્વે પાડેલા સંસ્કાર વધારે ઉંડા 
થઈ વિષય વધારે પાકે! થવો ભઈ એ. 
પાત્રની શક્તિ--નોંધ તેયાર કરતા પહેલાં છોકરાંને તે વિષયનું 
ક્ટ્લું નાન છે અને તેમની કટલી શક્તિ છે તે પર ખાસ લક્ષ .આપવું 
ન્નેઈ એ. શિખવવાનો વિષય સંપૃણુ રીતે પરિચિત હોય 'કે તદન નવો હોઈ 
પૂર્વે શાખેલા સાથે નનેડાયલે ન હોય તો શિક્ષણુ રસિક થશે નહિ એ સ્પષ્ટ 


પાઠની નોંધ પપ 


છે. પાઠને રસિક કરવામાં વિષયની નવીનતા અને મંખંધ બંનેની %૪ર્‌ર દે. 
જ્યારે નવી ખાબત એવી રીતે શિખવાય કે તેનો સંબધ પૂર્વે શીખેલા સાથે 
ખુલ્લો જણાય ત્યારેજ શિક્ષણ બરાબર સફળ થાય. એક ખાખતને બીજી 
ખાબત સાથે જેડાયલી જેવાથી એ મંસ્ગ નવીન બાબત શીખવામાં સ્મરણુ- 
શક્તિને સહાયભૂત થાય છે. દરેક મનુષ્યમાં કઈ તાન હોય છે તેનો લાભ 
લઈ નવીન વિષય શિખવીએ તો તે જલદી ગ્રથણુ કરી શક્રે છે. બાળકને 
પણુ જે સ્વ૯પ૫ ત્તાન છે તે અનેક રીતે તેને મળેલું છે. કેટલુંક દુનિયા 
સાથે તેનો સંબંધ થવાથીજ તેને પ્રાપ્ત થયું છે, 'ેટલુંક જે જે પદાર્થો તેની 
ઇન્દ્રિયોના સંખંધમાં આવે છે તેના મન પર થયલા સંસ્કારથી, અને કેટલુંક 
તેનાં માબાપના ખોધથી તેને મળેલું હોય છે. શિક્ષક નવું સાન આપતી 
વખતે આ જ્ઞાનનો ઉપયોગ કરવાનો છે. આ જ્ઞાન બહુ થોડુજ છે એ 
સમજવું ભૂલભરેલું છે. બાળક જેવું જન્મે છે તેવુંજ સાન પ્રાપ્ત કરવા માંડે 
છે. તેનાં ચપળ નેત્ર ચારે તરમકૂ ફરે છે. જે જે જય છે તેનું તેને વય 
પ્રમાણે તાન થાય છે. તે ૭ માસનું થાય ત્યારથી તે ખે વરસનું થાય ત્યાં- 
સુધી એટલું ખધું જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરે છે 'ે તેટલું ખાકીની જિદગીમાં પ્રામ 
કરી શકતું નથી. આ પ્રમાણે ખાળક નિશાળે આવે છે તે પહેલાં ઘાગું જાન 
તેણે પન્દ્રિયા મારફત મેળવેલું હોય છે, તેમજ કેટલુંક તેનાં માખાપના 
બાધથી પણુ મેળવેલું હોય છે. શિહ્નકે એ સાનના ઉપયોગ કરવાનો છે. 
હુર્ખાટે કહે છે કે ખાળકના વિચારતું વર્તુળ વધારવું એ શિક્ષકનું કામ છે, 
તેનો એજ અર્થ છે, તેને જે કઈ શિખવાય તે આ વર્તુળ સાથે ન્નેડાયલું 
ન હોઈ વધારે ન કરે તો તે અસંબહ્દ હોવાથી ખહુજ થોડા વખત તેના 
મનમાં રહે. પણુ ખાળકના જ્તાનમંત્રહ સાથે ન્નેડાય એવી રીતે જે નવીન 
વિષય શિખવાય તો તેનો સંબેધ મનમાં દેસવાથી તે સાન ચિરસ્થાયી થાય 
છે. “ જણીતા પરથી અજાણ્યા પર જવું ” એ શિક્ષણુસૂત્રના એજ અયે 
છે. દાખલાથી આ વાત સ્પજ સમજશે. ધારો “કે બરફ વિષે શિક્ષકે પાઠે 
આપવાને છે. ખબરમષૂ કોઈ દિવસ જયો ન હોય એવાં છોકરાંને તે ગમે તેવી 
યુકિતિથી શ્ચિખવશે તોપષણુ તેનું શિક્ષણુ સફળ ચશે નહિ. તે માત્ર “ બરફ ” 


પદ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ૧લે 


શખ્દનું ત્રાન આપી શકશે, પણુ વસ્તુનું સાન આપી શકશે નહિ અને એવું 
સાન નકામું છે એ ખુલ્લુંજ છે. 

વર્ગ વિષે સંપૂણ જ્ઞાન મેળવ્યા વગર શિક્ષક બરાખર શિ'ખવી શકશે 
નહિ. દરેક શિષ્યની શક્તિ અને જ્ઞાન વિષે તેને સપૂણુ માહીતી હોય તો 
તે પોતાનું કામ ઉત્તમ રીતે કરી શકે છે, પણુ તેમ હમેશ હોઈ શકતું નથી; 
ત્તેમ છતાં પણુ વર્ગની શક્તિ અને જ્ઞાન વિષે તેને સામાન્ય માહીતી હોવીજ 
જેઈ એ. નવા વર્ગમાં શિક્ષક જાય છે ત્યારે તેનો થોડોક વખત વગની 
શક્તિ અને જ્ઞાન નણુવામાં ન્નય છે. એ વખત કેટલે! ન્નય તેનો આધાર 
શિક્ષકની શક્તિ ઉપર છે. ઉત્તમ શિક્ષક ચતુરાઈભરેલા પ્રશ્નાથી બહુ થોડા 
વખતમાં એ નનણી રકે છે. 

નોંધના આરંભમાં લખવાનો હકીડત--સામાન્ય રીતે નોંધના 
આરંભમાં નીચૅની હકીકત લખવામાં આવે છેઃ-- 

(૧) જે ધોરણુને પાઠ આપવો હોય તે ધોરણુનું નામ; 

(૨) વિષય અને તેનું જે જ્ઞાન છોકરાંને હોય તે સંક્ષેપમાં કહેવું તે; 
(૩8) વખત--પાઠ આપવાને માટે જે વખત---ીમેલે હોય તે; 
(૪) પાઠ આપવાને! શિક્ષકનો ઉદ્દેશ; 

(પ) સાહિત્ય. 

આ પાંચ હ૪ીકતમાંની દરેક વિષે સંક્ષેપમાં કહીશું. પ્રથમ ધોરણનું 
નામ લખવામાં આવે છે તેનો હેતુ એવા છે કે શિક્ષકે જે ધોરણુને પાઠ 
આપવાનો છે તે ધ્યાનમાં રાખી પાઠ તેયાર કરવો. વાચનને પાઠ 
પહેલા ધોરણુને આપવાનો હોય તેમાં જે શિખવવાનું હોય તે બીન્ન 
ધોરણથી જુદું છે એ ખુલ્લુંજ છે. ધણી વાર શિક્ષક ઉપલાં ધોરણોને પાઠ 
આપે છે તે વખતે આ ખાખત ભૂલી જય છે. નીચલાં ધેરરણાના જેવીજ 
રીત ઉપલાં ધોરણોમાં લાગુ પાડે છે, તેનું મુખ્ય કારણુ એ હોય છે કે તેનામાં 
વિષયનું જેવું જોઈ એ તેવું તાન હતું નથી. નોંધમાં માત્ર ધોરણુનું નામ 
લખ્યું કે “ છુ ” 'ૃ “સાતમું ધોરણુ” એટલે શિક્ષકે કૃતાથે થયા એમ 


પાદની નૉંધ પ્‌ 


સમજવું નહિ; પણુ તે ધોરણુનાં છોકરાંના ત્તાનમાં જૃદ્ધિ થાય એવી રીતે 
શિખવવા પર લક્ષ આપવું ન્નેઈ એ. અધિકારપરત્વે શિક્ષણુ આપવાનું છે. 
નીચલાં ધેોરણુનાં છોકરાં ન સમજે એવી છ»ીકત તેમને કહેવી જેમ 
નકામી છે ને શિક્ષકની અયોગ્યતા દર્શાવે છે, તેમજ ઉપલાં ધોરણોમાં અધિ- 
કાર ધ્યાનમાં રાખી વિશેષ જ્ઞાન ન આપવું એથી પણુ શિક્ષકની નખળાઈ- 
જ સિદ્ધ થાય છે 

ખીજી હકીકત વગને કેટલું ત્તાન છે ને શું શિખવવું છે તે છે. 
પાછલું કાચુ હોય તો આગળ શિખવી શકાયજ નહિ એ શિક્ષકે ન્નણુવું 
ન્નેઈ એ. આટલા માટે તેણે છોકરાંને કેટલું આવડે છે તે બરાબર નકી 
કરી વિશેષ ત્તાન આપવું નનેઈ એ. 

ત્રીજ હકીકત વખત છે. પાઠને માટે 'કેટલે! વખત નકી કર્યો છે 
શિહ્નકે લહ્ષમાં રાખવું જતઈ એ; અને તેટલા વખતમાં પોતે કેટલું શિખવી 
શકશે તેનો ખ્યાલ બાંધતાં તેને આવડનું જેઈએ. એ અનુભવનું કામ 
છે. વળી વખત ધ્યાનમાં રાખી આરંભથીજ શિક્ષકે ધણી સ્ફર્તિથી કામ 
કરવું જઈ એ. ધણા શિહ્ષકામાં સ્કૃતિની ખામી નેવામાં આવે છે. નકામા 
નકામા ત્રશનો પૂછી કાલક્ષેપ કરે છે. જેને પ્રશ્ન પૂછે છે તેને ધણાજ 
વખત આપે છે, તેથી કંઈ પણુ શિખવવાને બદલે કે તેની શક્તિ કેળવવાને 
બદલે તેનામાં મન્દતા ખેરે છે. શિક્ષકે પોતાની દરેક હીલચાલની અંદર 
ચાલાકી રાખવી ન્તેઈ એ અને છોકરાં પાસે ચાલાકીથી કામ લેવું નનેઈએ. 
પાઠના વિભાગ કરી તે દરેક માટે વખત નકી કરી કામ કરવાની ટેવ પાડશે 
તો શિક્ષક ધારેલા વખતમાં ધારેલો પાઠ આપી શકશે. 

ચોથી હ૪ીકત પાઠ આપવાનો ઉદ્દેશ લખવાની છે. આ ઉદ્દેશ ધણી 
વાર સામાન્ય શખ્દ્ોમાં કઈ કઈ શક્તિઓ કેળવાશે તે દર્શાવી કાકા 
આવે છે. એ રીત લાભકારી નથી એટલુંજ નહિ, પણુ દૂષિત પણુ 
મનની બધી શક્તિઓ એક ખીજ સાથે જેડાયલી છે. પાઠ સફળ થાય 
તા બધી શડિતિઓ થોડે કે ધણે અંશે કેળવાય છે. દાખલા તરીકે-ભૂમિતિના 
શિક્ષણુમાં સાધારણુ રીતે તર્કશક્તિ કેળવવી એવો ઉદ્દેશ નાંધમાં લખવામાં 


નક 
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આવે છે; અને ઉપલક વિચાર કરતાં કોઈ પણુ શિક્ષક એમ ધારે કે એ 
માઠમાં કલ્પનાશક્તિ ને અવલોકનશક્તિ કેળવાતી નથી. પરંતુ વિચાર કર્તા 
માલમ પડશે કે અમુક આપૃતિમાં અમુક સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ કર્યો હોય છે તે 
સિદ્ધાન્ત એવી ખીજી અનેક આપૃતિમાં સિદ્ધ કરી શકાય છે એમ કલ્પના- 
શક્તિ પ્રવર્તે છે, તેમજ ભૂમિતિની અનેક આકૃતિઓ ન્ેવાથી આકૃતિ- 
સૌન્દર્ય અને રચનાસૌન્દર્ય અવલોકવા મનુષ્ય કેળવાય છે. આ પ્રમાણે ખધા 
પ્રાડેમાં બધી શક્તિઓ થોડે કે ઘણે અંશે ખિલવાય છેજ, તોાપછી અમુક 
શક્તિ કેળવવી એ ઉદ્દેશ નાંધને મથાળે લખવો યુકત નથી. પાડને ઉદ્દેશ 
કંઈક જ્ઞાન આપવાનો પણુ હોવે ન્તેઈ એ. પદાથેપાડ અને કિડર્ગાટેન-ઉદ્યોગ 
જેવા કેટલાક પાડેમાં શક્તિ કેળવવી એ મુખ્ય છે, તોપણુ અન્યત્ર ગૌણુ છે. 
આપણે અસુક શકિત કેળવવાનીજ ધારણાથી અમુક પાઠ આપીએ ને બીજી 
કંઈ પણુ લક્ષમાં રાખીએ નહિ તો તે તીરસ થયા વિના રહે નહિ. આપણુ- 
ને પોતાને તેમજ શિષ્યને તે ખોન્નરૂપ થઈ પડે. જેમ વિલાસ મેળવવાનો 
ઉત્તમ માર્ગ એજ છે 5 તેને શોધતાં જવું નહિ, કેમક્રે તેમ કરવાથી તે દૂર 
જય છે; તેમ શંડેતએ કેળવવાનેોજ ઉદેશ લક્ષમાં રાખી તેમ કરવા પ્રયત્ન 
કરવાથી પાઠ શ"્ક થાય છે. આ ઉપરથી એમ ન સમજવું કે જે કંઈ 
શિખવવું હોય તે શિક્ષકે વ્યાખ્યાનપદ્દતિથી કહી દેવું. જેમ ખને તેમ 
છોકરાં પોતાની મેળે શોધ ડરી* શકે અને ત્રહણુ કરી શકે તેમ તેમને 
શ્રશ્વદ્દારા અનુકૂળતા કરી આપવી. એમ કરવાથી તેમતી શકિતએ ખીલ- 
શેજ. હર્બટે સ્પેન્સર કહે છે કે જેમ ખને તેમ છોકરાંને ઓછું કહેવું ને 
જેમ ખને તેમ તેમની પાસે વધારે શોધી કઢાવવું એજ ઉત્તમ શિક્ષણુ છે 
અને એ શૈલીએ વર્તવાથી મનતી તમામ શક્તિઓ ખીલશેજ. પદાથેપ[& 
જેવા વિષયમાં શક્તિ કેળવવા તરક્‌ વિશેષ લહ્ટ આપવાનું છે. પદાથને લગતી 
હછીકત જે શિખવવી હોય તે છેકરાં પદાર્થ કે તેનું ચિત્ર તપાસી ન્નતેજ 
શોધી કાઢે એવી રીતે પાઠ આપવો. શિક્ષક એમ ન કરે અને પોતેજ 
હ%ીકત કહી જાય તો તે પદાથપાઠ (“ઓખ્જેકટ લેસન”) નહિ, પણુ હજી- 
કતનોા પાઠ (“ઇન્ફર્મેશન લેસન”) કહેવાય અને પદાથપાડ જે ઉદ્દેશથી દાખલ 


પાઠતી નોંધ પહ 


કરવામાં આવ્યા છે તે ઉદ્દેશ વિફળ નળય; તેમજ કિટર્માટેન ખખ્શિસ અને 
ઉદ્યોગોમાં અમુક આકૃતિ બનાવતાં શિખવવું એ મુખ્ય ઉદ્દેશ રાખે તો 
પાઠના હૈતુ સચવાય નહિ અને છોકરાંને જેઈ એ તેવો લાભ થાય નહિ. 
મુખ્ય ઉદ્દેશ ચપળતા કેળવવી, સાથે કામ કરાવવું, આજ્તાધીનતા કેળવવી, 
સફાઈથી કામ કરાવવું, તથા સહુંદયતા ખિલવવી અને તેની સાથે અનેક 
ખાબતનું જ્ઞાન આપવું એ છે... ફ્ેળું સંધાય નહિ તો પાડે નિષ્ફળ થયો 
સમજવા. આ પ્રમાણે દરેક પોદમાં શક્તિઓ કેળવવાની છે અને થોડેધણે 
દરન્જે બધી શક્તિઓ કેળથાથ. છે; કેટલાક પાડમાં એ કેળવણી તરફ વિશેષ. 
લહ્લ આપવાનું છે ; પંતુ ખધા પાઠમાં કેંધ્ક જ્ઞાન આપવું એજ ખ્ય 
ઉદ્દ્શ છે અને શક્તિ કે વઃ. એ ગોણુ ઉદ્દેશ છે. આ કારણથી નોંધમાં 
ઉદ્દેશ તરીક જે હ. બાખથેશિખવવી હોય તે લખવા અને તે શિખવતાં જે 
શક્તિ ખાસ કેળવાય તે લખવામા આવે તો હરકત નહિ. 


નોંધના મથાળાની પાંચમી હ૪।કત સાહિત્ય છે. એમાં જે જે સાહિય- 
નો ઉપયોગ કરવો હોય તે લખવાં, જેમકે ચિત્ર, નકશો, નમુનો, કાળું 
પારીઉં, નોટખુક, પેન્સિલ ( છોકરાં માટે ), મઘયાકતો દીવો, પાણીનું ભરેલું 
વાસણુ, વગેરૈ જે હોય તે. કેટલાક શિક્ષક્રા એમ ધારે છે કે જેમ વિશેષ 
સાહિત્યનો ઉપયોગ કરાય તેમ પાડ વધારે રસિક થાય. પણુ આમ ધારવામાં 
તેઓ ભૂલ કરે છે. મુખ્ય ઉદ્દેશ સાન આપવાનો છે એ કદી પણુ વીસરવું 
નહિ. એમ હોવાથી જરૂર ન હોય એવાં સાહિત્ય એકડાં કરવાથી માત્ર 
છોકરાનું ધ્યાન એકતાન થતું અટકે છે; તેમાં વિક્ષેપ થાય છે, તેથી 
શિહ્મણુ જઈ એ તેવું સફળ થતું નથી. સાહિત્યને માત્ર સહાયભૂતજ 
રાખવાનાં છે અને જે ઠેસાવવું હોય તે માટે જર્‌ર હોય ત્યારેજ તેના 
ઉપયોગ કરવાને છે. 

નોધ લખવાનો રોત--આ પ્રમાણે નોંધના મથાળા વિષે વિવેચન 
કયુ; હવે નોંધ કેવી રીતે લખવી તે વિષે વાત કરીએ. નોંધમાં દરેક પ્રશ્ન ને 
તેનો ઉત્તર લખવો એ યુકત નથી. આપણે જેવા ધારીએ તેવોજ ઉત્તર દરેક 
પ્રશ્નના આવતો નથી. કંધકે જુદ્ોજ ઉત્તર આવવાથી આપણે સવાલો ને શૈલી 
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“બદલવાની જરૂર પડે છે; માટે પ્રત્યેક પ્રશ્ન ને તેનો ઉત્તર લખી નોંધ 
તૈયાર કરવી એ ખરાખર નથી. વળી નોંધ જેમ બને તેમ ટૂંકી લખવી એ 
તરફે ખાસ લક્ષ આપવું. ઈંગ્લંડમાં સામાન્ય રીતે નોંધ ખે ખાનાંથી લખવામાં 
'આવે છે. એક ખાનામાં શિખવવાના મુદા ને ખીન્ન ખાનામાં તે શિખવ- 
વાની રેલી લખવામાં આવે છે. ત્યાં ધણા વખતથી પ્રચલિત થયલી આ 
રીત છે. પરંતુ આધુનિક શિક્ષણુશાસ્રીએ એ રીત પસંદ કરતા નથી. 
આનું કારણુ એએ છે કે શૈલીમાં માત્ર વ્યાખ્યાનરૈલી કે પ્રશ્નરીલી કે 
એવું લખવામાં આવતું નથી, પરંતુ જે મુખ્ય મુદ્દો શિખવવાને છે તે 
તરક છોકરાંને કેવી કેવી રીતે વાળવાં કે તેથી કરીને તેઓ ન્નતે તે શોધી 
કાઢે તે લખવામાં આવે છે. ધારે કે શિક્ષક અમુક સ્થળની આખોટવા 
છોકરાં પાસે કઢાવવા માગે છે. તે નોંધમાં એમ લખે કે “ પાણીના 
જ્થાથી થતી અસર છેકરાં પાસે કઢાવવી કે તે અસર પ્રશ્નપદ્દેતિથી કઢાવ- 
વી” તો તે બરાબર નથી. એવી નોૉંધથી શિક્ષકતી પહ્દતિ વિષે વાંચ- 
નારને કંઈ જ્ઞાન મળતું નથી. તેને જણાતું નથી કે શિક્ષકે પાડ તેયાર કરવા 
માટે યોગ્ય તેયારી કરી છે 'કે નહિ કે શિખવવાની પહદ્દતિ વિષે વિચાર 
કીધો છે કે નહિ. પણુ ગરમીના દિવસમાં નદી વગેરેનું પાણી દંડું હોય 
છે એ વાત તે કઢાવે અને તે પરથી એ વાત કહાવે “કે નકર પદાથ કરતાં 
પ્રવાહી પદાથ જલદી ઠંડા પડી જય છે, તો જે બાખત છોકરાંને શિખવ- 
વી છે તે ખાખત તેમની પાસે શેધી ફઢાવી શકાશે; અર્થાત્‌, પદ્ધતિમાં 
માત્ર પ્રશ્નપદ્ધતિ એટલું લખવું બસ નથી, પરંતુ જે ક્રમિક પગથીઆંથી 
મુખ્ય બાબતનું શોધન છેોકરાં પાસે તે કરાવવા ઇચ્છતો હોય તે પણ 
લખવાં નઈ એ. વળી પાઠના મુદ્દા અને તે શિખવવાની પહદતિ એવાં ખે 
ખાનાં પાડી નોંધ લખવાની રેલી ઘણા પાડને માટે અનુમૂળ છે, તોપણ 
“ટલાક વિષયને માટે અનુકૂળ નથી. દાખલા તરીકે, એકગણિતના પાઠમાં 
શિખવવાના મુદ્દાને ખદલે એ ખાનાને મથાળે “ દાખલા અને તેમાંથી નીકળ- 
તા નિયમો ” એવું મથાળું હોય તો વધારે સારૂં. તેમજ વ્યાકરણના 
'ચાઠેમાં પણુ શિખવવાના મુદ્દાને બદલે “ દાખલા ને નિયમો ” એવું મથાળું 
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ઝવ હોય તો વધારે સારૂં. ત્રુતલેખનના ( ડિફટેશનના ) પાઠમાં જુદીજ 
ગાઠેવણુની જરર છે; કેમકે શિખવવાના મુદામાં પસંદ કરેલા શખ્દો અને 
શ્રતલેખનને માટે પસંદ કરેલો પાઠેના ભાગ આવે છે અને બાજને. પાઠ 
“ યુક્તિ ” અને “ કામ કરવાની રોલી ” માં આવે છે. વાચનપાદમાં પણુ 
ધણે ભાગે શ્રુતલેખનપાઠેના જેવીજ રીતે નોંધ કાઢવાની છે. તેટલા માટે 
દરેક વખતે ખે ખાનાં પાડી તેને મથાળે શિખવવાના “મુદા” અને “પદ્ધતિ” 
એમ લખવું યુકત નથી; પણુ જે જે પાડમાં જે યુકત હોય તે લખવું. 

પાંચ ફ્રેશિક અવયવો; મિ. હર્ખાટનાો સિદ્ધાન્ત--પાઠના પાંચ 
ક્રમિક અવયવો જમન શિક્ષણુશાસ્્રી જોહાન ક્ોડિય હુર્ખાટે શોધી કાઢયા 
છે. સામાન્ય રીતે પાઠ શિખવવામાં એજ પાંચ ક્રમિક અવયવો અનુસરાય 
છે. હરર્ખાટના સિદ્ધાન્ત પ્રમાણે એ પાંચ અવયવો આ છે--૨૬ તૈયારી; ૨ 
ઉપસ્થાપન--સ્પણ અને સંક્ષિપ્ત શિખવવાની ખાબત છેકરાંનાં માં આગળ 
શખ્દમાં મૃકવી તે; રૂ સંસર્ગ; છ સામાન્યવાદ--સામાન્ય નિયમો કે સિહ્ધાન્તા 
શોધી કઢાવવા તે; અને જ ઉપયોગ. પ્રથમ, જે શિક્ષણ આપવું હોય 
તેને માટે શિષ્યનાં મન તેયાર કરવાં જે એ. અધિકાર વિના સાન પ્રાલે 
થાય નહિ, માટે અગાઉ શિખવ્યું હોય તેનું સજ પુનરાવર્તન કરી તેની 


સાથે જે નવું શિ શિખવનું હોય તેનો સંબંધ ન્નેડવા. પછી શિખવવાનો વિષય 
રસિક અને આકર્ષક રીતે ખને ત્યાંસુધી છોકરાં પાસે કઢાવી તેતું તેમનાં 


મન આગળ ઉપસ્થાપન કરવું. ત્યારપછી તે તેમનાં મન પર ખરાખર 
#સાવવા સરખી ખાખતોનો મુકાબલો કરાવવો અને વિસ્દ્દ બાખતાનો વિરોધ 
દર્શાવવો. આવી રીતે વિચારના સમંસગ કે સહચાર થવાથી સંસ્કાર ઊંડા પડે 
છે ને સ્મર્ણુશક્તિને સઢાયતા મળે છે. વળી વિષયનું ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૃપમાં 
વિવેચન થવાથી અને સંક્ષિપ્ત રૂપમાં ઉપસંહાર કયાંથી તે મન પર બરાબર 


ટએ છે. પછી જે નિયમો તાર્વવાના_ હય તે નિયમો દર્શાવાય છે અને. 
છેવટે પાઠનો ઉપયોગ બતાવવામાં આવે છે. 

વાચનની. નોંધ વિષે સૂચના--હવે કેટલીક અગત્યની સૂચના 
ડરીએ છીએ. દાખલા તરીકે વાચનનો વિષય લઈ એ. 


નર શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળાતત્ત, ખંડ ૧લે 


(એ) ચોપડી બરાબર રાખતાં શિખવે-જમણા હાયમાં, આંખની 
અહુ નજક નહિ તેમજ દૂર પણુ નહિ એમ યોગ્ય અન્તરે ચોપડી રાખતાં 
શિખવે. ખહુ પાસે રાખવાથી તેવી ટેવ પડી નય છે ને નજર ટૂંકી થાય 
છે, ખહુ દૂર રાખવાથી આંખને પરિશ્રમ પડે છે ને નબળી થાય છરે. 

(આ) ચોપડી સ્વચ્છ રખાવો--માંહે પેન્સિલ વડે કેઈ પણુ લખવા 
દવું નહિ, કે નિશાની કરવા દેવી નહિ. એકને એક ઠેકાણે આંગળી રાખવાથી 
ચોપડીમાં ડાધ પડે છે. ગમે તેમ પકડવાથી તે ત્યાંથી ફાટી જાય મૅ છોકરાં- 
ને વાંચવાનું ફ્રાવે નહિ; માટે યોગ્ય રીતે પકડતાં ને સ્વચ્છ રાખતાં શિખવે।. 

(₹) વણના ઉચ્ચાર શુદ્ધ કરાવે--શિક્ષકે નણુવું ન્નેઈ એ કે 
બધા વિષયની પેડે એ વિષય માટે ધણાં ધોરણુને વિચાર કરી શિક્ષણુ 
આપવાનું છે . છેક નીચલાં ધોરણોમાં શુદ્ધ ઉચ્ચાર તરક વિશેષ લક્ષ આપ- 
વાનું છે. કેટલાક છોકરાએ ર, બ, વગેરે વર્ણોના ઉચ્ચાર ખરાબર કરી 
'શકતા નથી. પ્રથમથીજ એવા દોષો! તરફે પૂરતું ધ્યાન ન આપવાથી મોટી 
વયે તેઓ ઊંડું મૂળ ધાલે છે ને દૂર કરવા ધણા અધરા પડે છે. બાળવર્ગ 
અને પહેલા ધોરણુમાં આ ખાબત પર ખાસ લક્ષ આપવું ન્નેઈએ. દરેક 
વર્ણનો શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરતાં શિખવવં એ શિક્ષકે પ્રથમ ઉદ્દેશ રાખવો. એટલું 
થયા પછી સરળતાથી વાંચતાં શિખવવા તરફ લક્ષ આપવું. દરેક વણનો 
શુદ્દ ઉચ્ચાર શિખવવા માટે 'કયા કયા વર્ણાના ઉચ્ચાર કરવા છેકરાંને 
અધરા પડે છે તે શિક્ષકે શોધી કાઢવું અને પછી પોતે વારંવાર શુદ્ધ ઉ- 
ચ્ચાર તેમનાં મન પર અસર્‌ થાય એવી રીતે કરી ખબતાવવે।; તેમજ 
છોકરાં શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરતાં હોય તેવાંઓ પાસે પણુ ઉચ્ચાર કરાવવે। 

ને એ ઉચ્ચારો તરફ જે છોકરાના ઉચ્ચારમાં ખામી હોય તેમનું લહ્ 
ખેંચવું. આથી શુદ્દ ઉચ્ચાર સાંભળી તેમના કણ કેળવાશે; પછી તેમની 
પાસે ઉચ્ચાર કરાવવા વારંવાર પ્રયત્ત કરવાથી આમ વર્ણોચ્ચારની ખામી 
દૂર થશે. આ છોકરામાં ખાડ સ્વાભાવિક છે, એની જભ શહ ઉચ્ચાર 
કરી શકતી નથી, એમ માની લઈ શિક્ષકે એના દોષ સુધારવા માટે પ્રયત્ન 
ન કરવો એ ઘણં ભૂલભરેલું છે. એમ પ્રયત્ન છોડી દેવાનું પરિગામ એ 


સ 
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થાય છે કે એવી ભૂલો રડી નય છે અને ખાલ્યાવસ્થાથીજ જીભ અશુદ્ધ 
ઉચ્ચાર કર્યા કરે છે, તેથી મોરી વયે તે અશુદ્ધતા દૂર કરવી લગભભગ અ- 
શક્ય થઈ પડે છે. 

( ઈ ) સરળતા--આ પ્રમાણે આરંભમાં શિક્ષકોએ શુદ્દ ઉચ્ચાર 
તરક અને શુદ્ધ ઉચ્ચાર શિખવ્યા પછી સરળતાથી વંચાવવા તરક લક્ષ 
આપવું નનેઈ એ. વાંચવાની ટેવ પડવાથી સરળતાથી વાંચતાં આવડશે. 'ક્ેટ- 
લાક શિક્ષક્રા આખુ વાક્ય વાંચી બતાવી છોકરાં પાસે તે વાક્ય વંચાવે 
છે. છોકરાં કાને સાંભળેલું ખાલી જય છે ને શિક્ષકો સંતુષ્ઠ થાય છે ઝે 
એમને સરળતાથી વાંચતાં આવડયું. સરળતાથી વાંચતાં આમ જલદી 
રિખવી શકાતું નથી. છેોકરાંતી પાસે વારંવાર તેમજ ધીમે ધીમે એકી 
વખતે વધારે વંચાવવાથી સરળતાથી વાંચતાં આવડરે. શુદ્ધ ઉચ્ચાર 
શિખવવા માટે પ્રસંગે પ્રસંગે આખા વર્ગને કે તેના થોડા ભાગને સાથે 
પૃણુ વચાવવું. આમ કરાવવાથી મોટે અવાજે ઉચ્ચાર થવાથી નખળાં 
છેકરાંના કણું કેળવાશે તેમજ તેઓ ખીનં સાથે દોરાશે.આ પ્રમાણે નીચલાં 
ધોરણોમાં શુદ્ધ ઉચ્ચાર તરક વિશેષ લક્ષ આપવું. 

(ઉ) વિરામચિહુનોનેો અથે શિખવેો.--જેમ જેમ તેએ ધોરણે! 
ચઢતાં ન્નય તેમ તેમ ઉચ્ચાર સાથે બીજી પણુ ખાખતો પર લક્ષ આપવાનું 
છે. વિરામચિહ્નો શા માટે મૂક્યાં છે, તેમનો શે અર્થ છે, અને જુદાં 
જુદાં ચિહ્નની આગળ કેવી રીતે અટકવું, તે શિક્ષકે બરાબર શિખવવું, ધણાં 
છોકરાં અલ્પવિરામનું ચિહ્ન હોય ત્યાં પૂર્ણ્વિરામનું ચિહ્ન હોય તેમ અટકે 
છે અને કેટલાક શિક્ષકા પણુ એ વિષે અજ્ઞાન હોવાથી ભૂલ સુધારી 
શકતા નથી.' વિરામચિદ્ધો ન્યાં હોય તે સિવાય અન્ય સ્થળે પણુ ખહ 
મોટાં વાક્યોમાં સઠજ અટ૪ી શકાય છે; પણુ તે સ્થળો શિક્ષકે જણુવાં 
ન્નેઈ એ. વિરામચિહ્ધોનો અર્થ સમન્નવી યોગ્ય સ્થળે યોગ્ય રીતે અટકીને 
વાંચતાં શિક્ષકે શિખવવું જેઈ એ; તેવીજ રીતે અયોગ્ય સ્થળે ન્યાં 
વિરામચિહ્ન ન હોય ને અટષી ન શકાય ત્યાં, છોકરાંને અટકતાં અટકાવવાં 
એ પણુ શિક્ષકનું કામ છે. 
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(ઉ) ભાવપૂર્વક વાચન--આટલું શિખવ્યા પછી ભાવથી વાંચતાં 
શિખવવું. વાચન માત્ર સાધનરૂપ છે, પરિણામરૃપ નથી, એ શિક્ષકે સારી 
પેઠે સમજવું ન્નેઈ એ. વાંચતાં ખના હૅતુ અર્થ સમજવાને છે, તેમ 


૨ અ 


ન થાય તો વળ વાચન નિસ્પયથોગી છે. વાંચનાર જે વાંચે છે તેનો 
અર્ય સમજે છે એમ તેના વાચનથી જણાવવું ન્નેઈ એ. તે અર્થ સમજી 
વાંચતા હશે તો જુદા જુદા ભાવ ખતાવવા ઘાંટામાં ફેરફાર કરશે. તેમજ 
ચોાગ્ય શખ્દો પર ભાર મૂકશે. જેમ અયોગ્ય સ્થળે અટકવાથી વાચન 
દૂષિત થાય છે, તેમ અયોગ્ય શખ્દ્ો પર ભાર મૂકવાથી પણુ દૃષિત ને હાસ્ય- 
કારક થાય છે. 

(એ) પઘ્યનુ વાચન--ગઘ અને પઘનું વાચન જુદી રીતે થવું 
નને એ એ તો સ્પછજ છે. ગધની પેઠે પદ્ય વાંચવું એ ભૂલભરેલુંજ છે. 
યધને! રાગ કે ૭ન્દ સમજ ક્યાં ક્યાં તાલ આવે છે ને કેવી ઢબે એ રાગ 
ક છન્દ ગવાય છે, તે શિક્ષકે જણી છોકરાંને શિખવવું જેઈ એ. 

(એ) ઉપસંહાર--આ પ્રમાણે ધોરણૂપરત્તે ઉચ્ચારશુદ્ધિ, સરળતા, 
વિરામ, ભાષા, વગેરે પર શિક્ષકે ધ્યાન આપવું. પોતે શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરી 
ખતાવવા, તેમજ નમુનાદાર વાચન વાંચી ખતાવવું. કેટલેક પ્રસગે છોકરાં 
પાસે સાથે વંચાવવું અને "કેટલેક પ્રસગે ઉપલા નંખર પાસે વચાવી તે 
તરક નબળાં છોકરાનું ધ્યાન ખેંચવું. વળી વગશિક્ષકે ડયા વિષયમાં ડયાં 
છોકરાં નબળાં છે તે ન્નણુવુંજ ન્નેઈ એ; અને જે વિષયમાં જે છોકરાંપાછળ 
પૂઢતાં હોય તેમના પર તે વિષયમાં ખાસ લક્ષ આપવું. આ રીતે જે 
જે છોકરાં વાચનના વિષયમાં નખળાં હોય તેમના પર ખાસ ષ્યાન આપ- 
વાથી તેઓ ઝટ સુધરશે. વાચન એવી રીતે થવું જઈ એ કે જેના હાથમાં ચોપડી 
ન હોય તે પણુ એનો અથ સમજ શકે. શું વાંચ છે તે ન્નણુવા હાથમાં 
ચોપડી લેવી પડે તો વાચન અપૃણજ સમજવું. કાઈ કોઈ પ્રસગે શિહ્ષકે 
હાથમાં ચોપડી લીધા વગર છેોકરાંનું વાચન સાંભળવું અને ખરાબર સમ- 
ન્તય નહે તો સમજવું કે વાચનમાં ખામી છે. વળી ટલીક વખત વર્ગમાં 
વાંચનારા છોકરા સિવાય બીનન કોઈ પાસે ચોપડી રખાવવી નહિ અને 
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પૃછા તેની પાસે વંચાવવું. આથી સપણ ખોલવાની કેવી જરૂર છે તે તેને 
સમજારો. કેટલાંક છોકરાંને બહુ ધીમે ખોલવાની ટેવ હોય છે તે ટૅવ દૂર 
કરવી એ શિક્ષકનું કામ છે. બધાં સાંભળે એટલે મેટે ઘાંટેથી વાંચવાની 
ટેવ પાડવી. વગૅમાંથી દૂર ખસેડી છોકરાં પાસે વંચાવવું અને દૂરમાં દૂર 
ખેઠેલું છોકરું સાંભળી શકે એવી રીતે વાંચે ત્યાંસુધી ફરી કરીને વંચાવવું. 
નોંધમાં લક્ષમાં રાખવાનો બાખતે।--વાચનને વિષે આટલી 
સામાન્ય હ૪ીકત આપ્યા પછી નોંધમાં કઈ કઇ બાખત પર લક્ષ આપવું 
તે કહેવાની જર્‌ર છે. જે જે શખ્દોના ઉચ્ચાર કે અર્થ અઘરા પડશે એમ 
લાગે એવા શખ્દોની યાદી શિક્ષકે અગાઉથી ફરી રાપખ્મવી અનેતે 'ેવી રીતે 
શિખવવા તે વિષૅ પણુ અગાઉથી વિચાર કરી રાખવો, 
સમજીતી--અથે છૂટા સમજાવવા નહિ, પણુ વાક્યોમાં શખ્દો 
વાપરી સમનવવા. આખાં વાક્યોના અર્થ સમન્નય એવાં વાકયો બનાવવાં 
ને તેમાં જે શબ્દ્દો નવીન હોય તે વાપરવા, એટલે છોકરાં તેના અથ અટ- 
કળથી કહી શકશે. અર્થ આવડયા પછી તેમની પાસે તે શબ્દોનો ઉપયોગ 
કરાવવા, એટલે અથેનો સંસ્કાર મન પર વધારે ૬ઢ થશે. જે શખ્દોને અર્થ 
સમન્નવવા હોય તેનાથી અધર શખ્દમાં તે સમન્નવવો કે માત્ર પર્યાયશબ્દ- 
તેજ અથવાળા ખીન્ન શખ્દ-આપી સંતુજ્ થવું એ ભૂલભરેલું છે. ધણા 
શિક્ષકા એવી ભૂલે ફરે છે. છોકરાં અમુક શખ્દોનો અર્થ સમજતાં 
હાય એમ લાગે તો ખસ છે. તેને માટે પર્યાયશખ્દ આપી શકે નહિ તો 
હરકત નહિ. પર્યાય અપાવવોજ એમ શિક્ષકે આગ્રહ ન રાખવે. 
વ્યાકરણુનેો। સંબંધ જેડે--વાચનતના વિષય માટે ખીજ ખાબત 
લક્ષમાં રાખવાની છે. તે એ કે વાક્યપૃથક્ર્‌ણુ, વ્યાકરણુ, જેડણી, અને 
વ્યુત્પત્તિ એ વિષયને ધોરણુને અનુસારે યથાયોગ્ય હમેશ વાચન સાથે 
ન્તેડવા. બ્રણા શિક્ષકો એમાંના કોઈ પણુ વિષયને વાચનના વિષય સાથે 
જડતા નથી, આનું પરિણામ એ થાય છે કે વ્યાકરણુ, વ્યુત્પત્તિ, અને 
વાકયપૃથક્કરણુના વિષયો નીરસ થઈ છોકરાંને ધણાજ અપ્રિય લાગે છે. એ 
પ્‌ 
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વિષયો શિખવવાનો હેતુ તેએ સમજ શકતાં નથી, તેથી એનું શિક્ષણુ 
અસરકારક થતું નથી. વાચનના વિષય ન્નેડે ન્યાં જેમ ધટે તેમ વ્યાકરણુ।- 
દિ વિષયોને અવશ્ય જેડવા. એથી અર્થ સમજવામાં અને શુદ્ધ લખ- 
વામાં ધણી મદદ મળશે. “સ્થિતિ' શખ્દમાં “તિ' ક્રિયાવાચક પ્રત્યય છે 
અને એજ પ્રત્યય “નીતિ, “પ્રીતિ', “શક્તિ”, “'ગતિ', “મતિ, “ૃતિ', “શાન્તિ” 
“્રાન્તિ,, “ગ્લાનિ', “મ્લાનિ', “હાનિ', વગેરે શખ્દોમાં છે; નાગે કુ 
પ્રત્યય લગાડવાથી વિશેષણુ ખને છે, જેમકે “સ્વભાવ ઉપરથી “સ્વાભાવિક, 
“વવર્ષ' ઉપરથી વાર્ષિક, 'દિત-દૈનિક, “માસ--“માસિક', “વ્યવઢાર'- 
“વ્યાવહારિક', “પ્રમાણુ “પ્રામાણિક”. આ પ પ્રત્યય લગાડતાં પ્રમૃતિમાં 
કેવા ફેરફાર થાય છે તે શિખવવું. આવી રીતે વ્યુત્પત્તિ અને વ્યાકરણુના 
વિષયો વાચન સાથે શિખવવાથી નેડણી, શખ્દજ્ઞાન, અને અર્થનાનમાં 
વધારા કરી શકાય છે અને શિક્ષણુ રસિક થાય છે. સમજુતી શિખવતી 
વખતે વસ્તુપ્રદશેન અને ચિત્રપ્રદર્શનને! યથાયોગ્ય પ્રેમંગાનુસાર ઉપયોગ 
કરવાનું ભૂલવું નહિ. 
વાચનની નોંધ તીચેતી રીતે કરવી- 
વિષય--વાચન ( પુસ્તક અને પાઠનાં નામ લખવાં ). 
વખત--( જેટલો નિમિત હોય તેટલો લખવે ). 
ધોરણુ--( જે શિખવવું હોય તે લખવું ). 
સાહિત્ય--દરેક છોકરા પાસે વાચનપુસ્તક, શિક્ષક જ વાચનપુસ્તક, 
કાળું પારીઉં, ધત્યાદિ. 
હૅતુ--(અ) નીચેના શખ્દ્ોના ઉચ્ચાર અને અર્થ શિખવવા ( સા- 
માન્ય:રીતે અને વાકૅયના સંબંધમાં ). (જે શબ્દો અધરા 
લાગે તેની ટૂંકી યાદી અહિ આપવી. ) 
(આ) શુદ્ધ ઉચ્ચાર્થી, સરળતાથી, અને બ્રાવપૂ્વક વાંચતાં 
શિખવવું ( ધોરણુપરત્વે યથાયોગ્ય લખવું ). 
(₹) શખ્દોનું પદચ્છેદ, વાકયોનું પથકફૂકરણુ, શબ્દોની ન્નેડણી, 
અને વ્યુત્પત્તિ શિખવી ભાષાસાન સચોટ વધારવું. (આ 
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સ્થળે ટૂંકામાં જે જે શખ્દો કે વાકયોનું પદચ્છેદ કે પૃથકૂ- 
કરણુ વગેરે શિખવવું હોય તે લખવું. ) પાઠની યોજના 

(અ) _ચ્ધ ઉચ્ચાર માટે મનોાયત્ન--જે રાખ્દોના ઉચ્ચાર કરવ! 
અધરા પડે તે શખ્દો એકઠા કર્યા હોય તેનો ઉચ્ચાર શિખવવે.. શિહ્મક 
નતતે શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરી બતાવવો, વગ પાસે સાથે ઉચ્ચાર કરાવવો, છૂટાં 
જૂટાં છોકરાં પાસે ઉચ્ચાર કરાવવો, અને નખળાં હોય તેમતી પાસે ખાસ 
કરાવવે।, દરેકને શુદ્ધ ઉચ્ચાર કરતાં આવડે ત્યારેજ શિહ્ષકે મંવુણ થવું. પછી 
એજ શખ્દો કાળા પારીઆ પર લખવા અને ઉચ્ચાર પ્રી કરાવવો. 

(આ) શિક્ષકનું નસુનાદાર વાચન અને છેોડરાનું એકડું 
વાચન--નોંધમાં એક નાનો પરિચ્છેદ ( પેરેત્રાફ લખવો અને શિક્ષક કયાં 
શ્ર્યાં અટકવાનો છે તે બતાવવા વચ્ચે વચ્ચે ઊભી લીટી મૂકવી. એવી 
રીતે એકેક વાકય વાંચી વર્ગ પાસે સાથે વંચાવવું, પછી છૂડું છૂડું વંચાવવું- 
છોકરાં પાસે ભૂલે શોધાવવી. એમ પરિચ્છેદ પૂરો કરવો. 

'ઉપલાં ધોરણુમાં તેમજ નીચલાં ધોરણુમાં દરરોજ શિક્ષકે આરંભ- 
માં નમુનાદાર વાચત વાંચી ખતાવવાની જરર નથી. ઉપલા નંબરેમાં 
વાંચવાની શક્તિ આવી હોય તેમની પાસે વંચાવવું અને તેમના દોષો ખીન્નં 
છોકરાં પાસે કઢાવવા. વળી યોગ્ય રીતે તે દોષોમાંથી છોકરાંને મુક્ત 
ઝરવા પોતે ઉત્તમ નમુના તેમતી સમક્ષ મૂકવા ને તે તરક્‌ સવનું ધ્યાન 
ખેચવું. દરેક પ્ર્મગે સાથે વંચાવવાની જરર નથી એ પણુ લક્ષમાં રાખનું. 
ભાવ સાથે વી રીતે વંચાય, કયા શખ્દો પર ભાર મૂકવાતી જરૂર છે ને 
તે શા માટે, તે તરફ છેકરાંનું લક્ષ ખચવું. ભાવ સાથે યોગ્ય રીતે 
વાંચવા માટે પાડતો અથ છોકરાંએ ખરાખર સમજવો નનેઈ એ. માટે સમ- 
જુતી શિખવતાં પહેલાં શુદ ઉચ્ચાર સાથે અને વિરામચિદ્નને અતુસારે યોગ્ય 
સ્થળે અટકી વાંચતાં ગ્રયમ શિખવવું, એવી રીતે વાંચતાં આવડયા પછી 
અર્થ સમજાવવો અને તે આવડયા પછી ભાવ સાથે વાંચતાં શિખવવું. એમ 
ભાવ સાથે વાંચતાં સહેલાઈથી શિખવાશે. 


(૪) શખ્દ અને શખ્દસચુદાયની સસમજુતી--ઉપર જે પરિચ્છેદ 


૬૮ શિક્ષણુશાસ્રના મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૧લે 


લખવાને કલ્ો છે તેમાં અધરા શખ્દો અને શખ્દસમુદાયોની નીચે લીટી 
'રરારવી. પછી એ શખ્દો એક પછી એક અનુક્રમે લખવા અને તેતી જે 
સમજુતી આપવી હોય તે લખવી. પ્રદર્રીન ને ચિત્રના ઉપનોગ કરવો હોય 
તૌ તે પણુ લખવું. ર 

(ઈ) વ્યાકરણ; વાકયપૃથક્રણુ, અને વ્યુત્પત્તિ--જે જે સ- 
ખ્દાનું પદચ્છેદ કરાવવું હોય, જે વાડયનું પૃથક્કરણુ શિખવવું હોય, અને 
ને શખ્દોની વ્યુત્પત્તિ શિખવવી હોય, તે તે અનુક્રમે લખી તેની સામા યેગ્ય 
ઉત્તર લખવો ને તે શિખવવામાં પૂર્વના તાનના ઉપયોગ કરી “ જાણીતા 
પરથી અન્નણ્યા પર્‌ જવાની ” રીત 'ક્રેવી રીતે લાગુ પાડશે તે દર્શાવવું. 

(ઉ) દરેક પરિચ્છેદ એ રીતે શિખવવોા અને દરેકને અન્તે વર્ગને 
તેનો સાર પૃઠવો; તેમજ શખ્દોની ન્નેડણી, ઉચ્ચાર, વ્યુત્પત્તિ, વગેરે જે 
(રિખવ્યું હોય તેતું પુનરાવર્તન કરવું. 

(ઊ) કોઈ નવો શખ્દ તેની નેડણી કે વ્યુત્પત્તિ માટે લખવો જરૂરનો 
ણેય તો તેજ ફાળા પાટીઆ પર લખવો, નકામું નકામું લખી પારટીઉં 
ગ્ચીતરવું નહિ. 


5“ ૪ ૪%ી ૭૦ ન 


ગ્રકરણુ છ્યું 


ભતાકાાળનારકેકનારરા કાક 


પ્રશ્નષપદ્ધતિ અને વ્યાખ્યાનપદ્ધતિ 
વામ 
શિખવવાની ખે પદ્ધતિ--કાઈ પણુ વિષય શિખવવાની બે પહ્દતિ 


છ--જે શિખવવું હોય તે આપણે નનતે કહી જવું, અથવા તો. તે શિષ્ય 
પાસે પ્રશ્નો પૂછી કઢાવવું. પહેલી રીતને વ્યાખ્યાનપદ્દધતિ અને ખીજતને 
ગ્રશ્નપદ્ધતિ કહે છે. પહેલી પદ્દતિમાં આપણે ઉપદેશ કરીએ છીએ અને શિષ્ય 


ત્તતું ત્રવણુ કરે છે; અને ખીજમાં આપણે પ્રશ્નો પૂછીએ છીએ અને. 


પ્રશ્નપદ્તતિ અને વ્યાખ્યાનપટ્ટતિ દ્ટ 


શિષ્ય તેના ઉત્તર આપે છે. બંને પદ્દતિ એક ખીજ સાથે ન્નેડાયલી છે. 
ઉત્તમ શિક્ષકો બંનેનું યોગ્ય સંમિશ્રણુ કરે છે. પ્રાથમિક અને માધ્યમિક 
શાળામાં ખહુધા ગ્રશ્નપદ્ધતતિના અને મહાવિધ્યાલયોમાં ( કૉલેજમાં ) વ્યા 
ખ્યાનપદ્દતિનો ઉપયોગ થાય છે. 
પેશન પૂછવામાં ચાતુરી--યેોગ્ય પ્રશ્નો પૂછવા એ એક કળા છે; ' 
એ કળામાં ચાતુરી ધણે ભાગે અનુભવથી મેળવી શકાય છે. જે રિક્ષક 
પ્રશ્નો પૂછવામાં કુશળ છે તે વર્ગમાં વ્યવસ્થા રાખી શકે છે, શિખ્યોનાં મન 
ખરાબર 'કેળવી શકે છે, અને તેમનામાં મંશોધક વૃત્તિ ઉત્પન્ન કરે છે. 
પ્રશ્ન પૂઠવાના હેતુ શા છે ને તે હેતુ શી રીતે સંપાદન કરવા તે વિષે 
શિક્ષણુશાર્ીએએ કેટલાક નિયમો શોધી કાઢયા છે. તે નિયમો લક્ષમાં 
રાખી તેને અમલમાં મૃકવાનેો પ્રયત્ન કરવાથી શિક્ષકોમાં પ્રશ્ન પૃછવાની 
ચતુરાઈ આવશે, 
પ્રશ્ન પૂછવાના હેતુ--પ્રશ્ન ખે પ્રકારના છેઃ--(૧) પરીક્ષક, અને 

(૨) ઉપદેશક. શિખવેલી ખાખત મન પર ઠસી છે કે નહિ તેની પરીક્ષા કરવા 
માટે જે પ્રશ્નો પૂછવામાં આવે છે તે પ્રેરીક્ષક પ્રશ્નો કહેતરાય છે; અને નવી 
ખાખબત શિખવવા માટે જે સૂચક પ્રશ્નો પૂછવામાં આવે છે તે ઉપદેશક 
પ્રશ્નો કહેવાય છે. પરીક્ષક પ્રશ્નો પૂછવાના હેતુ નીચે પ્રમાણે હોય છેઃ-- 

(૧) શિષ્યને કેટલું જ્તાન છે તે જણુવું; કેમકે તે :નનણ્યા વિના વિ- 
ગેષ ત્તાન આપી શકાય નહિ. 

(૨) તેના સમજવામાં કેટલું ભૂલભરેલું છે અને તેને શું શું અધર્ર્‌ 
લાગે છે તે શૈધી કાઢવું. 

(૩) પોતાનું શિક્ષણુ કેટલે દરજ્જે સકળ થયું છે તે જષુવું, 

(૪) તેના મનને ચપળ કરી શિક્ષક જે કહેતો હોય તેમાં લીન કરવું. 

પ્રશ્નનો ઉત્તર આપવે પડે છે. ઉત્તર આપવામાં જસતાનતી જરૂર છે, 
સાન પ્રાપ્ત ફરવામાં ધ્યાનની જરૂર છે, અને ષ્યાન આપવામાં મનને નનત્રલ્‌ 
રામવાતી ને અમુક વિષયમાં પરોવવાની જરૂર છે. 


૨9૦ શિક્ષ્ણુશાર્નાં મૂળતત્તત, ખંડ ૧લે 


આર્ભપ્રશ્ન--કાઈ પણુ વિષયમાં નવું શિક્ષણુ આપતા પહેલાં એઃ 
વિષયનું જે શિક્ષણ ગઈ વખતે આપ્યું હોય તે વિધાર્થીએનાં મન પર્‌. 
"ટલું ઠસ્યું છે તે જેઈ જવાની જરૂર છે. આથી નવું શિક્ષણુ શરૂ. કરતા 
પહેલાં જે કઈ ગઈ વખતે શિખવ્યું હોય તે પર પ્રશ્ન કરવામાં થોડો વ-- 
ખત ગાળવો. એ પ્રશ્નો જુદા જુદા શિષ્યોને પૃછ્વા. એ પ્રશ્નોનો ઉ- 
ત્તર કાઈ પણુ વિધાર્થા તરફ્થી મળવોાજ ન્નેઈ એ. શિષ્યનાં મનમાં એમ 
હાવું નનેઈ એ કે રિખવી ગયલા વિષયના સબંધમાં થયલા પ્રશ્નનો ઉત્તર નહિ. 
આવડે તો શિક્ષક ધણીજ અપ્રીતિ દર્શાવ્યા વિના રહેનાર નથી. શિક્ષકની 
અપ્રીતિ ન થાય પણુ ઘણીજ પ્રીતિ રહે એવી લાગણી શિષ્યવર્ગના 
મનમાં અવશ્ય રહેવી ન્નેઈ એ; અને એવી લાગણી ઉત્પન્ન કરવી એ શિક્ષક- 
નું કામ છે. આ પ્રમાણે કોઈ પણુ વિષય પર નવું શિક્ષણ આરંભતા 
પહેલાં થઈ ગયલાનું પુનરાવર્તન કરવામાં થોડેક વખત ગાળવામાં આ- 
વરે તો તેથીઃ અનેક લાભ થશે. વિધાર્થીઓને શિક્ષક્ના શિક્ષણ પર એકઃ 
ચિત્તે ધ્યાન આપવાની જરૂર પડશે, તેમજ બીજે દિવસે વર્ગમાં આવતા. 
પહેલાં આગલા દિવસના પાઠનું પુનરાવર્તન કરી જવું પડશે. શિખ્યનાં મન 
પર પોતાતું શિક્ષણુ કેટલું દેસ્યું છે તે રશિહ્નકતે માલમ પડશે. આથી પોતાના 
શિક્ષણુની પરીક્ષા તે પોતેજ કરી શકરો, શિક્ષણુ ઘણુંજ પાકુ થગે, અને 
અણુધારેલે વખતે ઇન્સ્પેકટર, ડેપ્યુટિ, કે કાઈ ખીન્ને અમલદાર આવી! 
ચઢી શાળાની મુલાકાત કરરે તો શાળાની સ્થિતિ જેઈ તેને આનદ થયા વિના 
રહેશે નહિ. હાલ સામાન્ય રીતે એવો પ્રચાર છે 'ે શિક્ષકો અમુક વિષય 
પર્‌ દિન પર્‌ દિન નવું શિક્ષણુ આપ્યા ન્તય છે અને આ પ્રમાણે ધોરણર્મા 
નકી કરેલો અભ્યાસક્રમ પૃરે કર્યા પછી જે કઈ શિખવ્યું હોય છે તેનું 
ચુનરાવર્તન કરવાનું આરંભે છે. તેઆ એમ સમજે છે કકે વાર્ષિક પરીક્ષા! 
પૃહેલાં એકબે મહીના આમ પુનરાવર્તન કરી જવાથી વિધાર્થીઓના 
મનમાં વિષયનું જ્ઞાન તાજાં રહે છે ને પરીક્ષામાં તેઓ સારા ઉત્તર આપે છે. 
પરંતુ આ પદ્દિ ઘણી ભૂલભરેલી તેમજ હાનિકારક છે. શિક્ષકનો ઉદ્દેશ 
વિધાર્થીઓને પરીક્ષા પસાર કરાવવાનોજ હોવા ન જેઈ એ; પરંતુ ઉત્તમ 
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સાન આપવાનો તથા તેમતી ખુદ્ધિ અને નીતિ કેળવવાનો હોવો ૦. એ. 
વિષયનું વારંવાર પુનરાવર્તન થવાથીજ તે મન ન્‍ ખરાખર ઠસે છે. ઉત્તમ શિક્ષક 
જ્યારે જ્યારે પુનરાવર્તન કરે છે ત્યારે ત્યારે કઈક કંઈક નવીન જ્ઞાન આપ્યો।જ 
નનય છે. હાલના ધણા શિક્ષકા આ પદ્દતિ પ્રમાણે વર્તતા નથી, માટેજ 
શિક્ષણુ ધણું અપૂણુ થાય છે. દાખલા તરીકે, દ'તિદાસનો વિષય લઈ એ. અક- 
ખરતા રાન્ત્યનો ઇતિહાસ શિખવવાનો હોય તો શિક્ષક માત્ર તે રાન્યતી હ%ી- 
કત કહે છે, ને તેમાં ક્લાક પૂરે કરે છે. ખીજે દિવસે તે જહાંગીરનું રાનય શરૂ 
કરે છે, અને અકખરના રાજ્યની હકીકત શિખ્યવર્ગને કેટલી યાદ રહી તે જણુવા 
લગાર પણુ દરકાર રાખતો નથી. આનુંપરિણામ એ થાય છે કે શ્રુગલ રાનયનેો 
ઇતિહાસ પૃરો શિખવી રહા પછી શિક્ષક તેમાંના કોઈ પણુ રાન્નના સમય- 
ની હકીકત પૃઠશે તો તેને માલમ પડશે કે વિદયાર્થીઓમાંના થોડાનેજ 
તે યાદ છે. આમાં શિષ્યનો વાંક નથી, પણુ શિક્ષકની પદ્દતિનો વાંક છે. 
શિક્ષકનો ધમ છે કે. આગલા દિવસના પાઠનું પુનરાવર્તન કર્યા પહેલાં નવા 
પાઠ આરંભવોજ નહિ. શિખવતી વખતે પ્રમંગે પ્રસંગે રશિખવેલા પાઠોનું 
પુનરાવતેન કર્યાજ જવું. આમ ઢાલ થતું નથી તેનું એક કાર્‌ણુ એ છે 'કે 
જે વિષય તેઓ શિખવે છે તેની ઉપસ્થિતિ જેવી નઈ એ તેવી તેમને 
હોતી નથી. જે વિષય શિખવવે હોય તેમાં શિક્ષક પારંગત હોવે ન્નેઈ એ, 
એટલે તેનું તેને પરિપૂણુ ત્તાન હોવું જનેઈ એ. તે વિષય પરનાં નવાં નવાં 
પુસ્તક્રા તેણે વાંચ્યાજ કરવાં નઈ એ. આવે શિક્ષક હોય તેજ વિષયનું 
પુનરાવર્તન સારી રીતે કરી શકે છે, તેમજ દરેક પુનરાવર્તનને પ્રસંગે કઈકે 
કંઈક નવું નવું બતાવે છે. ફ્રિષ્યવર્ગને તેનું શિક્ષણુ શુષ્ક અને નીરસ 
લાગતું નથી, પણુ ધણુંજ રસિક લાગે છે 

આ પ્રમાણે હરકોઈ વિષય શિખવતી વખત દરરોજ આ રંભમાં આગલે 
દિવસે શિખવેલી ખાબતતું પુનરાવતન કરવામાં થોડો વખત ગાળવો ન્ને- 
ઈએ. આ પ્રશ્નો તે દિવસના તે વિષયના આરભપ્રશનો કહી શકાય. એ 
પરીક્ષક પ્ર“નાજ છે. શિખવતાં શિખવતાં શિષ્યનું ખ્યાન આકપેવા માટે 
તેમજ તેની શક્તિ કેટલી છે, શિખવેલું બરાબર મનમાં ઠસ્યું છે કે નહિ 


છર શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતતવ, ખંડ ૧લે 
તે નવા માટે વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૂછવામાં આવે તે પણુ પરીક્ષક ગ્રશ્નોજ છે. 


ઉપદેશક પ્રશ્ના--ઉપદેશક પ્ર“નો જુદી તરેહના છે. હરબટે સ્પેન્સર 
નામને પ્રસિદ્ધ તત્તજ્ઞાની કહે છે “કે શિક્ષકે ખાળકને જે મ બને તેમ થોડું 
કહેલુ અને જેમ બને તેમ તેનો પાસે વધારે કઢાવવું? શિખવવાની 
બાખત યુક્તિથી બાળક પાસે પ્રશ્નો પૂછી કઢાવવી એમાંજ શિક્ષકતી ચતુ- 
રાઈ રહેલી છે. એ ચતુરાઈ મેળવવી સહેલી નથી, તેથીજ એ ધણા શિક્ષક્રે- 
માં જવામાં આવતી નથી. પરંતુ કેટલાક નિયમો લક્ષમાં રાખે તો હર- 
જાઈ શિક્ષક ધીમે ધીમે એ ચતુરાઈ યથાશક્તિ મેળવી શકે. એ પ્રશ્નો 
પૂછવા માટે તેનામાં ત્રણુ બાબત આવશ્યક છેઃ-(૧) શિખવવાનો વિષય 
મનમાં રમી રહેવો! નનેઈ એ, (૨) ખાળસ્વભાવનું જ્ઞાન નનેઈ એ, અને (૩) 
શિષ્યનાં મતની સાથે પોતાનું મન એકતાન કરવું જેઈએ. ખાળસ્વભાવનું 
સામાન્ય સાન ખસ નથી. શિક્ષકે દરેક વ્યક્તિમાં કેટલી . શક્તિ ને તાન છે 
તેથી નનણીતા થવું જનેઈ એ. એવા જાનને લીધેજ આર્નોલ્ડ આદશભૂત-નમુનાદાર 
શિક્ષક કહેવાઈ ગયે! છે. અગાઉ કલ્યું છે તેમ શિક્ષકે પોતાનો આશય ઊંચામાં 
ઊંચો રાખી વતેવું, તેણે આર્નોલ્ડના જેવા થવા પ્રયાસ કરવો; એટલે 
તેનામાં છેક તેના જેવી નહિ તાપણું ધણા ઊંચા પ્રકાર્તી શક્તિ આવ્યા 
વિના રહેશે નહિ. બાળકમાં કેટલી શક્તિ છે ને કેટલું સાન છે તેનો બરા- 
ખર્‌ ખ્યાલ રાખી તેણે પ્રશ્ચો પૂછવા. તેના જ્ઞાનના લાભ લઈ તેની પાસે 
અનણી ખાખત શોધી કઢાવવી, એતુંજ નામ નનણીતા પરથી અજણ્યા 
પર્‌ જવું કહેવાય છે. એ પદ્દતિને અનુસરી પ્રશ્નો પૂછવાથી છેકરાંતી 
ખુદ્ધિ કેળવી શકાય છે અને શિખવવાની ખાખત ઘણે ભાગે તેની પાસે 
શોધી કઢાવાય છે. શિષ્યને સવાલ પૃઠ્તાં જવાબ ન મળે તે! શિક્ષકે તે 
સવાલના કરતાં સહેલો સવાલ પૃછવે।. જે ત્રશ*તથી તેતી પાસે જવાબ 
જુઢાવી શકાય તે સૂચક પ્ર?ન કહેવાય છે. સૂચક પ્ર*ન એ ઉપદેશક પ્રશ્ન 
છે; કેમકે એ પ્રશ્ન વડે આપણે શિખવવાની બાબત તેની પાસે કઢાવી તેનો 
ખોધ કરીએ છીએ. એ પ્રશ્ન સચક કહેવાય છે; કેમકે શિષ્યના સાનને 
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લાભ લઈ તેને એવી રીતે પ્રશ્ન પૂઠવામાં આવે છે કે તેતા ઉત્તરતી તેને 
કંઈક સૂચના-ધ્સારત મળે છે. 

પ્રશ્નના તિયમો--પ્રશ્ન વિષે નીચેના નિયમો લક્ષમાં રાખવાઃ-- 

(૧) ગ્રો ટુ'કં વાક્યોમાં પૂછવા. લાંખાં વાકયોથી બાળકોને પ્રશ્નો 
મુદો સમનતેો નથી. જરર જેટલાજ શખ્દેદ વાપરી પ્રશ્ચો જેમ બને 
તેમ ટૂંકા કરવા. 

(૨) પ્રશ્નો સાદો ભાષામાં ને સરળ નનેઈ એ. શિષ્યનો અધિકાર 
લક્ષમાં રાખી તેનાથી તરત સમન્નય એવી ભાષામાં પ્રશ્નો પૂછવા. પ્રશ્ન 
સમજાય નહિ તે ખદલવે પડે છે ને કાળક્ષેપ થાય છે. 


(૩) સંદિગ્ધ કે દ્વેચર્થી ભાષામાં પ્ર“ન પૂઠવા નહિ. પ્રશ્નના અનેક 
અર્થ થતા હોય તો શિક્ષકના મનમાં એક અથ હોય ને શિષ્ય તેનાથી જુદો 
અરથ સમજ ઉત્તર આપે. શિક્ષકને તેનું કારૂ્ણુ ન સમજ્નય “કે સમનનય તો- 
પણુ વખત નકામો! જય. 

(૪) જે સવાલનો જનવાખ દેવામાં શિષ્યને વિચાર કરવો ન પડે એવ॥ 
પ્રશ્ન પૂછવા નહિ. જવાબ દેતાં વિચાર્‌ કરવાની જરૂર પડે એવાજ સવાલ 
પૂછવા. શિક્ષકની પ્રશ્ન પૂછવાની ટબ ઉપરથીજ ઉત્તરમાં “ ઢા ” કહેવી કે 
“તા” કહેવી તે જણાઈ ન્નય એવા કે જવાખ દેવામાં મત લગાર પણુ ન 
કસાય એવા બાલિશ પ્રશ્ન કદી પૂઠવા નહિ. છેકરાંતી વિચારશક્તિ કેળવવા 
અને ન્નણીતી તથા અનુભવેલી બાબતો ઉપરથી તેમની પાસે નવાં અનુમાને 
કઢાવવા માટેજ ગ્રશ્નો પૃઠવામાં આવે છે; માટે તે હેતુ પાર પડે તેવા 
પ્રશના પૂછવા નઈ એ. 

(૫) ગ્રશનો કિક જેઈ એ. આપણે નીસરણી પર પગથીએ પગથીએ 
'ચઢીએ છીએ. શિખવવામાં પણુ કુમ સાચવવોજ ન્નેઈએ. કમ ન 
સાચવવાથી ખે અનિષ્ટ પરિણામ આવે છેઃ--/અ) ફઈ નણીતી ખાબત 
પરધી કઈ નવી ખાબતવનું કેવી રીતે જાન મળ્યું તેનું બાળકને ભાન થતું 
નથી અને (આ) શિક્ષણુ અધરૂં થાય છે. સૂચક પ્રશ્નોથી ઉત્તર કઢાવી 
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શ્રકાતા નથી. અંકગણિતના મનોયત્નોમાં દાખલા ક્મવાર ગેોઠઠેવેલા હોય છે. 
એક રીતના પાંચસાત દાખલા, પહેલે સહુથી સહેલો, પછી તેથી અધરો, 
પછી તેનાથી પણુ અધરો, એમ ગોઠવ્યા પછી ખીજ રીતના, પછી ત્રીજ- 
ના, એમ વ્યવસ્થાપૂવ૧ક દાખલા આપેલા હોય છે. શિક્ષકે એવી વ્યવસ્થા 
ને ક્રમ પર લક્ષ આપવું. કમનો ત્યાગ કરશે તો તે છોકરાંને ગૂંચવી નાખસે 
ને પોતે પણુ ઝંચવાઈ જશે. 

($) પ્રશ્નો નંબરવાર નહિ પણુ છેઢે છેઢે પૂછવા ભ્નેઈએ. એક ગ્રશ્ન 
ઉપલા નંબરને તો બીજ્નત છેક તીચલા નંખરને, ત્રીજો વચલા નંબરને, એમ 
વિખરાતા વિખરાતા પ્રઠવા. આમ થવાથી શિષ્યનું ધ્યાન આકર્ષાશે. 

(૭) આખા વર્ગને પ્રશ્ન પૃષ્ઠી તેના જવાખ ગમે તેની પાસે માગવે।. 
આવા સામાન્ય ત્રે”નો પૃઠવાથી ખાળઠ્ઠાને ધ્યાન આપવાની જરૂર પડશે. 
અમુક છોકરાને ઊભા કરી તેને પ્ર્ન પૂછવાની પદ્ધતિ ધણી હાનિકારક છે 
આથી જેને સવાલ પૃ૭વામાં આવે છે તેજ પ્યાન આપે છે, બધાં સાવ- 
શ્રાન રહેતાં નથી. તીચલાં ધોરણો, જેમાં શિષ્યો નાની ઉમરના હોવાથી 
ચોતાની ઇચ્છાથી ધ્યાન આપતા નથી તેવાં ધોરણોમાં, સામાન્ય પ્રશ્ન પૂછી 
ઉત્તર ગમે તેતી પાસે માગવાનો નિયમ શિક્ષકે અવશ્ય પાળવે।. 

(૮) જેમ ખને તેમ નબળા છોકરાંને પ્રશના પ્રછવા. એકના એક 
શિષ્યને પ્રશ્ન પર પ્રશ્ન પૂછવા નહિ. બને ત્યાંસુધી દરેક છોકરાને એક પણ 
ગ્ર*ન આવે એમ પ્રશનતો પ્રછવા. કયા વિષયમાં કયાં છોકરાં નખળાં છે તે 
વર્ગશિક્ષકે નનણુવું ન્નેઈએ અને જે નખળાં હોય તેમને તે વિષયને લગતા 
શ્રને વિશેષ પ્રછવા જેઈ એ. 

ઉપસેહાર--પ્રશ્ન પૃઠતી વખત કઈ કઈ ખાખત લક્ષમાં રાખવી તે 
સમજવ્યું. ઉપસંટારર્પે કહીએ તો પ્ર*નો સપણ ને સંક્ષિપ્ત, ક્રમવાર, અને 
સનને કસે એવા ન્નેઈ એ; બહધા, આખા વર્ગને પ્ર*”ન પૃષ્કી ગમે તેની પાસે 
જવાબ માગવા, અને પ્રશ્નો છૂટા છૂટા ને ધણે ભાગે નબળા વિધ્રાર્થી- 
એને પૃછવા%. જેમ પ્રશ્ન સપણ ને સંક્ષિમ, ક્મિક ને વિચારશક્તિ કેળવે એવો, 
તેમ તે વધારે સારે. 


પ્રશ્નપદ્ધતિ અને વ્યાખ્યાનપદ્દતિ ૭૫ઃ 


ઉત્તમ ઉત્તર્‌--ઉત્તમ પ્ર*નનાં લક્ષણુ સમજ્નવ્યાં તે ઉપરધી ઉત્તમ 
ઉત્તરનાં લક્ષણુ સથજ સમજશે. તેતી ભાષા સપણ હોય છે, તે મુદ્દાસર, ને 
તેમાં વિચારે! વ્યવસ્થાપૂર્વક ગોઠવેલા હોય છે. લિખિત ઉત્તરમાં પણુ જે 
ઉત્તર મુદ્દાસર ને ટૂંકામાં પણુ ષોગ્ય વિવરણ સહિત હોય છે તેજ ઉત્તમ 
છે. અસંખદ્દ લાંખા ઉત્તરે દૂષિત છે. 

શિક્ષકે કયા ઉત્તરો કબૂલ કરવા---ધણી વાર શિક્ષકો ખરા જવાબ 
કબલ કરતા નથી; કારણુ કે તેમનાં મનમાં જે રાખ્દ્યોમાં તે હોવા જેઈએ 
તે શખ્દામાં તે હતા નથી. મનમાં ધારેલો ઉત્તર તેજ ખરા એ. 
શિક્ષકાનો ભૂલભરેલો વિચાર છે. તેમણે બીન્ન શખ્દોમાં પણુ ખરો ઉત્તર 
હોય તો તે સ્વીકારવો. તેમજ અર્ધો જવાબ ખરો હોય તો તે પણુ કબૂલ 
કરી છોકરાં પાસે ખધો ખરે જવાબ કઢાવવા પ્રયત્ત કરવો. તેમણે તીચેના 
ઉત્તરે! સ્વીકારવાઃ-- 


(૧) સારા જવાખ. એ સ્વીકારવા એટલુંજ નહિ, પણુ વખાણુવા.. 
યોગ્ય સ્તુતિથી, જવાબ દેનારને તેમજ અન્ય શિખ્યોને ઉત્તેજન મળશે. 

(૨) ખરા જ્વાખ. ઉત્તમ રીતે દીધેલા ન હોય તોપણુ ખરા હાય 
તો તે કબૂલવા. 

(૩) અંશે ખરા હોય એવા જવાખ પણુ માન્ય કરવા અને પૂરા જવાખ. 
મેળવવા પ્રયત્ન કરવો. 

(૪) અધિક ઉત્તર. ગ્ર*નને લગતો જેઈએ તેથી વિશેષ ઉત્તર હોય: 
તા તે તરક્‌ છોકરાનું લક્ષ ખેંચી તે પણુ સ્વીકારવા. 

(૫) “હા” % “ના”માં ઉત્તર દેવામાં વિચારની જર્‌ર હોય ને જવાખ 
દતારે વિચાર કરીનેજ એવો ઉત્તર આપ્યે હોય તો તે સ્વીકારવો. ધણી વાર 
છોકરાં શિક્ષક્તી સવાલ પૂછવાની ઢબ ઉપરથી “હા” કે “ના”માં જવાબ 
દઈ શકે છે. આવા સવાલજનાખ નિર્માલ્ય છે. એ રીતના જવાખચી 
છોકરાને યોગ્ય વિચાર કર્યા વિના અટકળથી જવાબ ઠોકવાની ટેવ પડે છે;: 
અને એ ટેવ વિચાર કરવાની ટેવને હાનિકર્તા થઈ પડે છે, માટે વજર્ય છે. 
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સ્વાભાવિક ઉત્તર--કેટલાંક શિક્ષણુશાસ્રનાં પુસ્તકોમાં “સંપૂણે 
“વાક્યમાં જવાખ માગવા” એમ નિયમ દર્શાવેલે હોય છે. એ નિયમને હેતુ 
“છ।કરાંતે ભાષા શિખવવાનો છે. પરંતુ એ અક્ષરશઃ પાળવાથી કાળક્ષેપ 
'થાય છે તેમજ એ અસ્વાભાવિક પણુ દેખાય છે. 

સવાલ--૫ માં ૨ ઉમેરીએ તો કેટલા થાય ? જવાબ--૪. આ ટૂંકા 
'જવાખને બદલે “પ માં ૨ ઉમેરીએ તો ૭ થાય ” એવે લાંબો જવાખ દેવ- 
'ડાવવો નકામો છે. જેને પર ભાષામાં શિક્ષણુ આપવું હોય તેને એવો સંપૂણ 
વાક્યમાં ઉત્તર આરંભમાં કામનો થાય, પણ સ્વભાષામાં ખોલનારને સ્વાન 
ભાવિક રીતે ઉત્તર આપે તેમ ઉત્તર આપવા દેવા ન્નેઈ એ. 

આખા વગે પાસે સાથે ઉત્તર માગવો--આ પહતિમાં લાભ 
તેમજ ગેરલાભ છે. લાભ એ છે 'કે એથી થોડા વખતમાં વધારે કામ કરી 
શ્ાકાય છે. શિખવેલી બાબતના મુખ્ય મુદ્દાઓનું થોડી વારમાં ને થોડે 
પ્રયાસે પુનરાવર્તન થઈ શકે છે, સ્ર્તિ આવે છે, ને બાળકને એ પ્રિય 
લાગે છે. વળી આથી છેકરાંને હાજર જવાબ દેવાની ટેવ પડે છે; કેમકે 
થોડા વખતમાં બધાંને વિચાર કરી જવાબ દેવા પડે છે. ગેરલાભ એ છે 
જ ધણી વાર શિક્ષક છેતરાય છે, નખળાં છોકરાં શિક્ષકની નજર ચૂકવી શકે 
“છે, અને વર્ગમાં ધાંધાટ થઈ રહે છે. આ કારણુથી આ પહતિને ઉપયોગ 
'વિચાર કરીને કરવે. 

વ્યા'ખખ્યાનપદ્ધતિ--અગાઉ કશું છે તે પ્રમાણે શિક્ષક, ભાષણુ કરે ને 
'ટ્રિષ્ય સાંભળ્યા કરે તે પદ્ધતિ વ્યાખ્યાનપહ્દતિ કહેવાય. એ પદ્દતિ મોટી વયના 
' મહાવિધ્ાલયોના વિદ્યાર્થી માટે ખહધા પજ છે. શિખવવાની તમામ ખાખત 
કંઈ શિષ્ય પાસે કઢાવી શકાતી નથી. દરેક વિષયમાં કેટલુંક તો શિક્ષકે 
કહેવુંજ પડે છે ને “તિઢાસ જેવા વિષયમાં ધણું કહેવું પડે છે. આથી 
"'્રાથમિક ને માપ્યમિક શાળામાં એને ઉપયોગ કરવો પડે છે. વાચનના 
૧રિષયમાં ગધ કે પઘમાં બરાખર સમજુતી શિખવવા સાર્‌ વિવરણ કરવાની 
“જરર પડે, પતિઠાસભૂગોળમાં નવી ખાખતોનું તાન આપવા વ્યાખ્યાન 
-કરવું પડે, પદાર્થપાઠમાં "પણુ પદાર્થનું નામ, ઉપયોગ, વગેરે કહેવાની જરૂર 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના, ભાગ ૧લે। કા 


પડે; એમ દરેક વિષયમાં કંઈક કઈક અને કેટલાક વિષયમાં ધણું વ્યાખ્યાન 
જ્ર્વું પડે. પરંતુ કેવળ વ્યાખ્યાનપદ્દતિ પ્રાથમિક ને માપ્યમિક શાળામાં 
સર્વથા નિન્દ્ય છે. એથી શિષ્યવર્ગે દુર્લક્ષ થાય છે ને શિક્ષકનો પરિશ્રમ 
વ્યર્થ નય છે. વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૃછતા રહેવું જેઈ એ કે તેથી છોકરાં 
ધ્યાન આપે અને તેઓનાં મનમાં શિખવવાની ખાખત ઉતરી છે “કે નહિ 
તેની ખાતરી થાય. મહાવિદ્યાલયોમાં બહુધા કેવળ વ્યાખ્યાનપહતિનો ઉપ- 
યોગ કરવામાં આવે છે; પણુ યાં પણુ તે છાનિકરજ થાય છે. સારા 
શિક્ષકો યાં પણુ વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્ના પૂછી શિષ્યવર્ગને સાવધાન રાખે છે.. 


પ્રકરણુ ૮સું 
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દારા ઇગાનડેનસારયડાની 


પ્રથમ બધા વિષયે માટે સામાન્ય સૂચના કરવામાં આવે છે. એ 
સચના શિક્ષકોએ લક્ષમાં રાખવી. 


૧, પાઠની તેયારી--પાઠે તૈયાર કર્યા વિના કોઈ પણુ દિવસ વર્ગમાં 
જવું નહિ. એ તેયારી ધણા ઊંચા પ્રકારની રાખવી. જે પુસ્તક શિખવવું 
હોય તે પુસ્તકનેોજ અભ્યાસ કરવો ખસ નથી. તેને લગતી હુકીક્ત ખીજ 
પુસ્તકોમાંધી કે અન્ય શિક્ષકો તરફથી મેળવવી. વિષયનો ખરાખર પ્રકાશ 
પાડી શકાય તથા વિદ્યાર્થીની રૉકાનું નિરાકરણુ કરી શકાય એવી રીતે * 
તેણે તૈયાર થવું. 

૨. પાત્રનો વિચાર--પાત્રનો વિચાર કરી કામ કરવું, નીચલાં 
ધોરણોમાં ભારે શખ્દો વાપરવા કે પોતાના જ્ઞાનના આડંબર કરવાની 
ખાતર્‌જ શિખ્યતી શક્તિ વિચાર્યા વિના શિક્ષણુ આપવું નકામું છે; તેમજ 
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નીચલાં ધોરણોમાં શોભે એવી સાધારણુ ખાખતોની ઉપલાં ધોરણામાં ચર્ચા 
કરવી એ પણુ તેવુંજ નકામું છે. 

૩3. શિષ્યટ્છિ--હમેશ શિષ્યની દૃષ્ટિથી કામ કરવું. કાઈ પણુ બાખત 
આપણુને ધણી સહેલી લાગે તેથી શિષ્યને પણુ તેવીજ લાગશે એમ 
'શ્વારવું ભૂલભરેલું છે. શિષ્યની શક્તિનો વિચાર કરી તેના મનમાં સહેલાધથી 
“ઉતરે એવી યુક્તિ શોધી કાઢવી. તેણે દરેક શિખવવાની ખાબત બાળકની 
“દૃષ્ટિથી નેવી ન્નેઈ એ. ખાળકને શિખવતી વખતે તેણે ખાળક બનનું 
ભઈ એ અને તેની શક્તિનું સંપૂર્ણ તસ્તાન મેળવી દરેક વિષય તેનાથી 
'સમન્નય એવી ભાષામાં ને એવા સ્વરૂપમાં મૂકવો જેઈ એ. મગજને 
તસ્દી પડયા વગર છોકરાં સમજ શંકરે એમ દરેક બાબત સરળ અને 
સુગમ કરવી ન્નેઈ એ. “ સર્વ ધંધામાં શિક્ષણુ ઉત્કૃખ્ટ ધંધો છે, પણુ 
“ સર્વ ધંધામાં નખળામાં નખળા વેપાર છે ”, એમ વિદ્દાનાોએ જે કહું 
છે તે યુક્ત છે. જેને એ ધંધા પર ગ્રેમ નથી તે કોઈ પણુ દિવસ સારે 
શિક્ષક થઈ શકે નહિ. એક આધુનિક શિક્ષણશાસ્ત્રી રુલર બરાબર કહે 
છે કે “સારે શિક્ષક પોતાના ઉષદેશનો કઠિન ભાગે હદયમાં રાખી 
'છોકરાંથી પચાવી શકાય એવો ભાગ તેમને આપે છે. ” છેોકરાંતી શક્તિ 
“જણુવી એમાં ઉત્તમ શિક્ષણુનું રહસ્ય રયું છે. તેમનાં હદયતી પરીક્ષા 
કરો, તેમનાં મતના વિચારે જાણો, અને તેમની બુદ્દિ ગ્રહણુ કરી રાકે 
એવા સારા અને સરળ સ્વરૂપમાં તેમને શિખવે. ધણા શિક્ષકો પોતાનાં 
કામમાં ન્નેઈ એ તેવા સફળ થતા નથી તેનું કારણુ એજ છે. શિષ્યની શક્તિ 
જુટલી છે, તેમનાં મનમાં શિક્ષણુ દાખલ કરવા માટે તે તેમના સમક્ષ કેવા 
સ્વરૂપમાં મૂકવું જનેઈ એ, ગ્રશનનો ઉત્તર ખોટા આવે તો તે શા કારણથી 
ખોટો આવ્યો છે--એમાંનું કંઈ તેએ નનણી શકતા નથી ને તેથીજ તેમનું 
'શિક્ષણુ રસિક અને અસરકારક થતું નથી. આર્નોલ્ડ ઉત્તમ શિક્ષક હતે 
તેનું કારણુ તેનામાં સમભાવના અને શિષ્યનાં મન પારખવાની અનુપમ 
શક્તિ હતી. આ પ્રમાણે શિખષ્યનાં મનની શક્તિ પારખી તેના પ્રમાણમાં 
(શિક્ષણુ દોરવું એજ સમભાવના અને એ સમભાવના જેનામાં હોય તે 
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ઉત્તમ શિક્ષક. એવી સમભાવના પ્રાપ્ત કરવા માટે ખાલસ્વભાવના ગૃદ્દમ 
નતિરીક્ષણુતી અને વિવેચકશક્તિતી આવશ્યકતા છે. વળી એ સમભાવનાની 
સાથે માયાળુપણું ન્નેડાયલું હોવું જ્નેઈ એ. તેમ થવાથી શિક્ષક પર્‌ શિષ્યને 
ગ્રેમ બંધાશે, તે દિવસે દિવસે વધતો જઈ પૂન્યભાવનું સ્વરૂપ પકડશે, ને 
તે એટલે દરજજે જશે કે ગુરુ વગર શિષ્યને ખીલકુલ ચૅન નહિ પડે 
તૈમજ તેના શિક્ષણુમાં તે તલ્લીન થશે. 

૪. પ્રમાદસ્થળોાનું સંરોધન--વિધાથીને પ્રમાદનાં--ગફલત 
અખાવાનાં-ક્યાં ક્યાં સ્થળા છે તે શોધી કાઢવામાં શિક્ષક્તી ચતુરાઈ 
રહેલી છે. એ ચતુરાઈ અનુભવથી પ્રાપ્ત થાય છે, પણુ એવો અનુભવ 
પોતાના કામની અંદર્‌ ખરાબર્‌ લક્ષ આપનાર શિક્ષકજ મેળવી શકે છે. કયે 
3ેકાણે છોકરાંને ઠોકર ખાવાને સંભવ છે એ શોધી કાઢી તેમને ઠોકર ખાતાં 
અટકાવવાં. 

પ. શિક્ષણની સફેળતા--શિખવવાતી એક ખાબત વર્ગનાં તમામ 
છકરાંનાં મતમાં ઉતરી છે એવી ખાતરી થયા વિના બીજી બાખત લેવી 
નહિ. તમારે આખા વર્ગને શિક્ષણુ આપવાનું છે. માત્ર ઉપલાં છોકરાંને નહિ. 
અુહ્ધિમાન ને ચપળ છોકરાંને શિખવવામાં કંઈ હોશિયારીની જરૂર નથી. 
મન્દમાં મન્‍્દ શિષ્યના મનમાં શિખવવાતી ખાખત ખરાબર ઉતારી શકાય 
ત્યારેજ શિક્ષણુ સફળ થયું કહેવાય. 

હવે શિક્ષકોમાં સાધારણુ દોષો કયા નેવામાં આવે છે તે વિષે વિ- 
ત્રચન કરવામાં આવે છે. એ દોષો નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

૧. મન્દતા--શિક્ષકમાં ચપળતા એ મોટો ગુણુ છે. જેનામાં એ ગુણુની 
ખામી છે તે શિક્ષક થવાને યોગ્યજ નથી. પરંતુ દ્લિગિરી સાથે કહેવું 
પડે છે કે કેટલા બધા શિક્ષકોમાં આ ગુણુના અભાવ ન્નેવામાં આવે છે 1 
રિક્ષકતી ચપળતા તેના દરેક કામથી જણાઈ આવે છે. તેનાં નેત્ર ચપળ 
હોય છે; તેની નજર સર્વત્ર ફરતી હોવાથી વર્ગમાં જે કંઈ ખને છે તે 
તેની દૃષ્િબહાર રહેતું નથી. આવો શિક્ષક માત્ર એકજ સ્થળે પોતાની 
નજર્‌ ચૉંટાડી રાખતો નથી. પ્રશ્ન પૂછી તેનો ઉત્તર દેવા એક છેફરાને 


૮૦ . શિહ્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળાતત્તત, ખેડ ૧લે। 


ઊભો ફેરે છે તે વખતે તેતી નજર ઉત્તર દેનાર છોકરા તરફજ રહેતી 
નયી. પણુ બધા છોકરા પર ફેરતી રહે છે. આથી વર્ગમાં વ્યવસ્થા જળ- 
વાય છે, બધા છોકરાએ ધ્યાન આપે છે, ને શિક્ષણુ સફળ થાય છે. 
એથી ઉલડું, તેની નજર જે. છોકરા પાસે ઉત્તર માગ્યો હોય તેના પરજ 
રહે તો વર્ગમાં વ્યવસ્થા સચવાય નહિ ને છોકરાઓનું ધ્યાન શિથિલ 
થવાથી શિક્ષણુ નિષ્કૂળ ન્નય. આ ઉપરથી સમનજ્નશે ' જે શિક્ષકની 
નજર ચપળ નથી તેતું શિક્ષણ ગમે તેવા ઉત્તમ ગ્રેકારનું હોય તોપણુ 
જેઈ એ તેવું અસરકારક ને સફળ થતું નથી. જેમ ચપળ નજરની જરૂર 
છે, તેમ ચપળ કેણુની પણુ જરૂર છે છે. જેના કુણ ચપળ છે તે વગમાં ગમે 
ત્યાં વાતચીત થતી હોય તે પકડી કાઢે છે. આથી અવ્યવસ્થા થતી નથી 
ને શિક્ષણ સફળ થાય છે. વળી રિ ક્ષકની ચપળતા તેના ખોલવા, 
ચાલવા, વગેરે દરેક ફૃથી જણાઈ આવે છે. મન્દ શિક્ષક માંદા માણુસ- 
ની પેઠે ખોલે છે, અને કાળા પાટીઆ પર કૅ લખવા નય છે 
તેમાં પણુ તે અતિશય સન્દતા દર્શાવે છે. શિહ્નકના દરેક કામમાં ચપળતા 
હાવી જેઈ એ. એતી ચપળતાથી રિષામાં ચપળતા આવે છે; અને એ 
મન્દ હોય તો શિષ્ય પણુ મન્દ ખને છે. 

2. જ્ઞાનની ખામી અને પદ્ધતિનું અજ્ઞાન--રિહ્નકમાં ત્તાનતી 
ખામી હોય તો તેની પ્રતિદા પડે નહિ અને તે પોતાનું કામ ખરાબર 
કરી શકે નહિ એ તો ખુલ્લુંજ છે. નીચલાં ધોરણોેમાં શિખવવાની ખા- 
બત ધણી સાધારણુ હોય છે એટલે તે ધોરણોમાં ધરણા શિક્ષકોમાં ગાનનો 
અભાવ ન્નેવામાં આવતો નથી; પરંતુ તે શન બાળકના મનમાં શં રીતે 
ઉતારવું તે પહ્દતિનું અજ્ઞાન જવામાં આવે છે. છોકરાંતી શક્તિ કેટલી છે, 
“વી રીતે વિષય રસિક કરી શકાશે, કેવા સૃચક પ્રશ્તાઘી તેમતી બુદ્ધિ 
જળવાશે, અને શિખવવાની બાબત તેમતી પાસેથી કઢાવી શકાશે, એનું 
ઘણા શિક્ષકોમાં અજ્ઞાન નેવામાં આવે છે; તેથી તેઓનું શિક્ષણુ વિકળ 
ચાય છે. આથી ઉલટું, ઉપલાં ધોરણોમાં શિક્ષકો જેઈ એ તેવી તેયારી 
કર્યા વગર શિખવે છે તેથી તેમતી હાંસી થાય છે. જે વિષય શિખવવો 
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હોય તેની ઉત્તમ તૈયારી કર્યા વગર્‌ શિક્ષક્રે કદી પણુ વર્ગમાં જવું નહિ. 
પોતાનાથી વધારે જણુનાર પાસેથી 'ે પુસ્તકોમાંથી, જે આવડતું ન હોય 
તેની માહીતી મેળવ્યા વગર, કદી પણુ નિશાળમાં જવું નહિ. જે શિક્ષકમાં 
સાનની ખામી છે તેની પ્રતિષ્ઠા પડશે નહિ અને તેનાથી વ્યવસ્થા સચવારે નહિ. 

પદ્ધતિનું અજ્ઞાન નીચલાં ધોરણૂામાંજ નડે છે એમ નહિ; ઉપલાં 
ધોરણોમાં પણુ તેથી તુકસાન થાય છે. ગ્રાથમિક શાળામાંજ નહિ, 
પણુ ટ્રેનિંગ કૉલેજ, હાઇ રફૂલે, અને કૉલેન્નેમાં પણુ કેવળ વ્યાખ્યાન- 
પદ્દતિ હાનિકારકજ છે. ધ્યાન આકર્ષવાને માટે અને પોતાતું કહેવું શિષ્યના 
મનમાં ઉતર્યું છે કે નહિ તે નણુવાને માટે એવી ઊંચી સંસ્થાઓમાં પણુ 
વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૂછઠવાતી જરૂર છે. વળી શિખવવાની ખાબત ત્ત્યાંસુધી 
દરેક શિષ્યના મનમાં બરોબર ઉતરી નથી, ત્યાંસુધી ઉત્તમ શિક્ષક કદી 
પણુ આગળ ચલાવશે નહિ. આડાઅવળા સવાલ પૃછી દરેકના સમજ- 
વામાં આવ્યું છે એવી ખાત્રી કરીનેજ સારો શિક્ષક આગળ ચલાવશે. 
દરરોજ શિક્ષણુનું કામ શર્‌ કરતા પહેલાં આગલા દિવસનું શિક્ષણ શિ'યના 
મન પર્‌ ખરાખર ઠંસ્યું છે ક નહિ તેતી ખાત્રી કરવી. આગલે દિવસે 
પૂછેલાજ પ્રશના નહિ, પણુ જુદી તરેષના અને તેના તે પ્રશ્નો પણુ જુદા 
સ્વરૂપમાં પૂઠવા. પુનરાવર્તનનતી હમેશ જરૂર છે ને તેથીજ સંસ્કાર ઊંડા 
થઈ સ્મરણુશક્તિ પ્રબળ થાય છે ને શિક્ષણુ સફળ થાય છે; પણુ શિષ્યને 
કઢાળા આવે એવી રીતે પુનરાવર્તન થવું ન જેઈએ. પ્રશ્નનું સ્વરૂપ ખદલ- 
વાથી અને કંઈક કંઈક નવીન કહેવાથી પુનરાવર્તન પણુ રસિક થઈ ઉત્તમ 
ક્લદાયક થાય છે. 

દરેક વિષયમાં કયાં છોકરાં નબળાં છે તે શિક્ષકે જણુવું ન્નેધ એ 
અને જ્યાંસુધી તેવાં છોકરાંનાં મતમાં તે વિષય બરાખર ઉતર્યો: નથી 
ત્યાંસુધી આગળ ચલાવવું નહિ, એ શિક્ષકના ધર્મ જે. પણુ એ ધર્મે 
કેટલા થોડા શિક્ષકો બરાબર બજાવે છે ! 

3. કતેવ્યપરાયણતાનેો અભાવ--પોતાની ફરજ શી છે ને તે 

દ્ર 
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પોતે યથાથે ખનનવે છે કે નહિ એ શિક્ષકો સમજે તો બીન્ન ગુણો ગ્રાસ 
કર્યા વગર રહે નહિ. છેકરાંને શારીરિક, માનસિક, અને આધ્યાત્મિક 
શિહ્ષણુ યોગ્ય રીતે આપી તેમનો જવનમાર્ગ સરળ કરવો એ શિક્ષકનો ધમે 
છે; અને એ ધર્મ યોગ્ય રીતે બજવવાને હું બંધાયલો છું ને તે ન ખનનું 
તા પશ્રિરનો તેમજ જે સરકારની હં સેવા કરૂં છું ને જેનો ત્રડણી છું 
તેનો અપરાધી છું, એવી કર્તવ્યપરાયણુતા જે શિક્ષકમાં હોય છે તે બીજ સવે 
આવશ્યક ગુણો સહજ મેળવી શકે છે. એવા શિક્ષકને પોતાના કામ પર 
રેમ ઉત્પન્ન થાય છે અને પ્રેમ ઉત્પન્ન થવાથી તેમાં તેનું ચિત્ત એકાગ્ર 
થાય છે અને માર્ગ સરળ થાય છે. જ્તાન પ્રાતત કરવા માટે જે ઉદ્યોગની 
જર્‌ર છે અને તે છોકરાંનાં મનમાં ઉતારવાને જે ઉત્સાહ અને ચપળ- 
તા, પહ્દિ અને શિષ્યવૃત્તિનું જ્ઞાન, ધીરતા અને સહનશીલતા આવ- 
શ્યક છે, તે સવ ગુણો તેનામાં સહુજ પ્રાપ્ત થાય છે. જે શિક્ષક પોતાનું 
કવવ્ય સમજે છે તે જણે છે કે મારો દાખલો છોકરાં લેશે, માટે મારી 
દરેક રીત અનુકરણીય હોવી ન્ેઈ એ. આથી તે પોતાનું દરેક વર્તન દરેક 

તે આદરીરૂપ થઈ પડે એવું રાખવા પ્રયત્ન કરે છે. શિક્ષક ઉઘ્ોગી, 
ચપળ, ઉત્સાહી, પ્રેમશીલ, પ્રામાણિક, નિયમાધીન, અને આનન્દી હોય 
તા તેના શિષ્ય પણુ થાડેધણે અંશે તેવા થયા વિના રહેજ નહિ. મનુષ્ય- 
માત્ર અનુકરણુ કરનાર છે અને ઉપદેશ કરતાં દષ્દાન્તની અસર ખળવત્તર 
છે એ શિક્ષકે નણુવું ન્નેઈ એ. 

૪* અનિશ્રિત પ્રશ્ન--પ્રશ્ન પૂઠવામાં ચતુરાઈ એ ઉત્તમ રિક્ષકનું 
લક્ષણુ છે. ધણા શિહ્નકાને પ્રશ્નો પૃછતાંજ આવડતું નથી. જેમ ખને તેમ 
થોડા, જરૂર જેટલાજ રાખ્દોમાં, સપણ સહુ છોકરાંથી સમન્નય એવા 
પ્રશ્ન પૃઠવા. ધણા શિહ્નકો એવા પ્રશ્ને પૂછે છે કે તેનો અર્થ નિશ્ચિત 
હુતા નથી. આથી છોકરાં ગભરાય છે ને તેનો ઉત્તર આપી શકતાં નથી. 
આમાં શિક્ષકનાોજ દોષ છે, છોકરાના નથી. જે પ્રશ્ત ખરાખર સમનનય, 
જેનો અથ સંદિગ્ધ ન હોય, અને જેનો જવાબ આપવામાં ખુદને 
ઉપયોગ કરવો પડે, એવા પ્રશતો પૂછવા. સાવધ રહી કામ કરશે તા આવા 
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પ્રશ્વન પૃછતાં શિક્ષકે સહજ શીખી શકશે. 

આ પ્રમાણે શિક્ષકમાં સામાન્ય દોષોનું વિવેચન કયું. હવે વિષય- 
પરત્વે કેટલીક અગત્યતી સૂચના કરવામાં આવે છે તે પર તેમણે લક્ષ 
આપવું. 

વાચન-સર્‌ળતા--આ વિષય ઘણા ઉપયોગી છે; પણુ ઘણા થોડા 
શિક્ષકા એ ખરાખર શિખવી શકે છે. આરંભમાં છોકરાં કડકડાટ વાંચી શંકર 
નહિ એ ખુલ્લું છે, તે ૭તાં ધણા શિક્નકા એ વાત ભૂલી જતા જ- 
ણુાય છે. “ જુઓ, હું વાંચું છું તેમ વાંચો ” એમ વારંવાર કહી વારંવાર 
એકતું એક વંચાવ્યા કરે છે, આથી તે વાક્ય માંએ થઈ જય છે. વળી 
આથી ખીજાં અનિણૃ પરિણામ એ નીપજે છે કે કડકડાટ વાંચ્યા વગર 
માસ્તર ખુશ થશે નહિ એમ સમજ છેકરાં પાઠ માંએ કરે છે; માટે 
શિક્ષકોએ યાદ રાખતું કે નીચલાં ધોરણોમાં છોકરાં પોતાની યોગ્યતા પ્રમાણે 
વાંચી શકે એટલુંજ જેઈ એ છે. એથી વિશેષતી અપેહ્ના નથી. છેકરાંના 
ઉચ્ચાર શુદ્ધ છે કે નહિ, જ્યાં અટકવું નનેઈ એ ત્યાં અટકે છે કે નહિ, 
તેમજ અયોગ્ય સ્થળે અટકે નહિ તે પર શિક્ષકે લક્ષ રાખવું જનેઈ એ. વાચન- 
માં જે જે દોષો થાય તે પર બીન ખધાં છોકરાને લક્ષ આપવા ફહેવું 
જેઈ એ ને પોતે પણુ લક્ષ આપવું ન્નેઈએ. વાક્ય પૂરૂં થયે ખીજ છોકરાં 
પાસે ભૂલે સુધરાવવી ને તેએથી રહી ગયલી ભૂલે! પોતે સુધારવી. આમ 
કરવાને ખદલે ધણા શિક્ષકો છોકરાં પાસે એકનું એક વારંવાર વંચાવી 
તેમને તથા ખીન્નં ખધાં છોકરાં તથા અન્ય સાંભળનારાં હે।ય તે તેમને 
સર્વને કંટાળા આપે છે. “ તમે બરાબર વાંચતાં નથી, હું વાંચું તે સાં- 
ભળા ” એમ કહી વારંવાર વંચાવે છે. એથી શે લાભ થાય? ન્વયાંસુધી 
રાષો તરક તેમનું ધ્યાન ખેંચ્યું નથી, ત્યાંસુધી તેમને કંઈજ લાભ થતો 
નથી; માટે દોષો શોધી કાદી તે સુધારવા. 

મતલબ---ઉપર કલા ગ્રમાણે આરંભમાં બાળકો સરળતાથી વાંચી 
શકતાં નથી તે શિક્ષકે ભૂલવું નહિ. જેમ વધારે વધારે વાંચે છે તેમ તેએ 
કડકડાટ વાંચી શકે છે; માટે સરળતા યોગ્ય સમયે આવ્યા વિના રહેનાર 
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નથી એ યાદ રાખવું. સરળતાથી વાંચતાં આવડે એટલે અથે સમજને 
વાંચવાની ટેવ પાડવી. આને માટે આરંભમાં છોફરાં પાસે પાઠે મનમાં 
વૃંચાવવો. “ પાઠેની મતલબ હં તમને પૂછીશ, માટે લક્ષ આપી આખો 
થ્રાઠે મનમાં વાંચી જ્નાએ, ” એમ કહી પાઠે મનમાં વંચાવવે।. વાંચી રહે 
એટલે ચોપડી બંધ કરાવી મતલખ પૂ૭વી. પાઠમાં જે હકીકત આપી હોય 
તેને લગતી મુખ્ય ખાખતના થોડા સવાલ પૃછવા. પાઠમાં શું કહ્યું છે તે 
છે।કરાંના લક્ષમાં આવ્યું છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવા થોડાક સવાલ 
પૂવા. ખારીક પ્રશ્નો પૃછવાની જરૃર નથી. શિક્ષક્રે પુસ્તક હાથમાં રાખી 
વાંચી વાંચીને મતલબ પૂઠવી એના જેવું મૂર્ખાઈભરેલું ખીજીં કંઈ નથી. 
શિક્ષકને પુસ્તકમાં ન્નેવું પડે ને છોકરાં પુસ્તક વગર જવાખ દે એવી તે 
આશા રાખે એ કેવું ઉપહસનીય છે! મતલબ પૃછવાનો અર્થે એવો નથી 
કે છોકરાં પાસે વાક્યે વાક્ય ખોલાવવું કે દરેક વાક્યનો સાર કહેવડાવવો, શેને 
વિષે પાઠે છે ને તેને માટે મુખ્ય શું રું કહ્યું છે એટલું છોકરાં કડી શકે એ 
બસ છે. આવી રીતે પાઠના સાર છેોકરાંના લક્ષમાં આવ્યો છે તેતી ખા- 
તરી કરી તેમની પાસે પાઠ વંચાવવો. આથી તેમને ભાવ સાથે વાંચવાની 
૨૧ પડશે. છોકરાંના ઉચ્ચાર શુદ્ધ છે ક નહિ ને તે ભાવ સાથે વાંચે છે 
જક નહિ તેની ખાતરી કરવા કેટલીક વખત શિક્ષકે ચાપડી બંધ કરી તેમનું 
વાચન સાંભળવું. એ એક નનતની પરીક્ષા થશે. જેમ ગઘના વાચનમાં 
તેમજ પધના ગાયનમાં શિક્ષકે છોકરાંના દોષો શોધી કાઢવા પ્યાન આ- 
પવું. માત્ર વારંવાર વંચાવવાથી કે કવિતા ગવડાવવાથી કઈ લાભ થશે 
નહિ. છેોકરાંતા વાચનના તેમજ ગાયનના દોષો શોધી કાઢી તે તરફ તેમતું 
જ્યાન ખેંચવાધીજ લાભ થશે. 

નમ્રુનાદાર વાચન--છેોકરાંને ઉતાવળથી વાંચવાની ટેવ ન પાડવી. 
ધીમે ધીમે શૃદ્ધ ઉચ્ચાર સાથે ને ભાવ સમનય એવી રીતે વાંચવાની ટેવ 
યાડ્વી. ઉચ્ચાર શુદ્દ કરવા, સરળતાથી પણુ ધીમે ધીમે દરેક શખ્દનો સ્પે 
ઉચ્ચાર કરી વાંચવું, યોગ્ય સ્થળે અટકવું, શખ્દોના સંબંધ સાચવવો, ન્યાં 
ભાર મૃકવાની જરૂર હોય ત્યાં ભાર્‌ મૂકવો, ટૂંકામાં મતલભ સમજને એવી 
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રીતે વાંચવું કે સાંભળનાર હાથમાં ચોપડી લીધા વિના સમજ શકે, એન 
વાચન ઉત્તમ પ્રેકારતું છે. 


ભૂલે કેવી રીતે કાઢવી--વાક્યની વચ્ચે વાંચતાં કદી પણુ અટ- 
ક્રાવવાં નહિ, તેમજ ખહુ થોડું પણુ ન વંચાવવું. છોકરાના અધિકાર લક્ષ- 
માં રાખી ત્રણુચાર, પાંચસાત, “કે ક્વચિત્‌ તેથી વધારે લીટી વંચાવવી. છોકરાં 
પાસે વાચનની ભૂલે કઢાવવી, પણુ તેને માટે વાંચતાં વાંચતાં વાક્યની વચ્ચે 
અટકાવવાં નહિ, તેમજ વાકેયની વચ્ચેથી વાંચતાં બંધ પણુ ન કરવાં. 

હાથમાં ચોપડી બરાબર ર્ખાવવો--તાંચતી વખતે છોકરાં 
ચોપડી આંખથી યોગ્ય અન્તરે રાખે:એ પર શિક્ષકે ખાસ લહ્ન રાખવું. બહુ 
પાસે રાખીને વાંચવાની ટેવ પડવાથી આગળ જતાં ટૂ? નજર થાય છે. 

બાળપણની કટેવો--બાળપણુમાં;ૃઆવી બાખત પર ખેદરકાર રહેવા- 
થી એકનું એક કૃત્ય વારંવાર થવાથી તેવી ટેવ બંધાઈ નય છે. તેમ થયા 
પછી મોટી ઉમરે પણુ તે કાઢી શકાતી નથી. ટેવ કાળક્મે એવી બળ- 
વાન્‌ થાય છે 'કે મનુષ્ય તેને ગુલામ થઈ નય છે. આ કારણથી દરેક 
કુટેવનું ખાળપણુમાં ઉચ્છેદન કરવું એ શિક્ષકનો ધમ છે. વાંકા કે નીચ 
વળીને લખવાની ટેવ, ખૂંધા કે પગ પર પગ ચઢાવીને ખેસવાની ટેવ, ચોપડી- 
માં આંગળી રાખી વાંચવાની ટેવ, બહ પાસે ચોપડી રાખવાની ટેવ, એ 
ખધી એવીજ ટેવ છે; તેને ખાળપણુમાં નિમ્નેલ કરવી. 


ગધ અને પધની સમજીતી--આ ખાખતનું ધણા શિક્ષકને 
અન્ઞાન છે. કેટલાક શિક્ષકો એકબે વાક્ય વંચાવે છે, તેનો ભાવાર્થ પૂછે છે, 
પછી આગળ વંચાવે છે. આ રીતે પાઠેનું વાચન ને સમજુતી સાથે ચ- 
લાવે છે; પણુ એમ કરવાથી ખેમાંથી એકરે બાખત છોકરાને ખરાબર 
આવડતી નથી. ઉપર લખી છે તે રીતે પ્રથમ પાઠ વંચાવવો ને પછી સમ- 
જુતીનો વિષય શરૃ કરવો. એ વિષય ચલાવતા પહેલાં કેટલીક વખત 
પાઠ વાંચી માંહેના જે શબ્દો સમન્નતા ન હોય તેની નોંધ કરવા છોકર- 
ને કહેવાથી તેમને તેમજ શિક્ષકને ધણા લાભ થરો. તેમને વિચારપૂર્વક 


ટડ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ૧લેો 
વાંચવાની ટૅવ પડશે, ને કયા શખ્દદો સમજવા અધરા પડે છે તેનું શિક્ષઝ- 
ને સાન થશે. અધરા શખ્દોની નોંધ છોકરાં બરાબર કરે તેને માટે શિક્ષકન 
સાં ચાલાઝીની જર્‌ર છે. જે છોકરાએ એકે અધરા શખ્દતી નોંધ ન ઝીધી 
હોય તેમને કેટલાક અધરા શખ્ટો પૂછી નનેવા ને તે ન આવડે તો તેની નોંધ 
ક્રમ નથી કરી તેનું કારણુ પૃઠવું. આમ કર્યાથી છોકરાંને લક્ષપૂવેક વાંચવુંજ' 
પડશે ને તેથી તેમને ધણો લાભ થરે. શિક્ષકે જ્નતે પાઠેમાંના કઠેણુ શખ્દો- 
ની નોંધ કીધી હશે તે કેવી અપૂર્ણ છે તે તેને સમન્નશે. છોકરાંને ચું 
સમજવું કડેણુ પડશે એ ન્નણવામાં શિક્ષકની ચાતુરી રહેલી છે અને જેને 
એવી ચાતુરી “કેળવવી હશે તેને આ એક મોડું સાધન થઈ પડરે. પોતાની 
નોંધ કેવી અપૂર્ણુ છે તે તેને સમજશે ને શિષ્યની દૃષ્િી નોંધ કરવાની 
ટવ પડશે. 

ધણા શિક્ષકો સમજુતી શિખવવાનેો અથ એવે! સમજે છે કે પાઠે- 
ની મુખ્ય મુખ્ય હકીકત પૂૃષી જવી ને પોતાને જે અધરા શખ્દો લાગે 
તેનો અથૅ પર્યાયશખ્દ વડે શિખવવો. આ તેમના વિચાર ધણાજ ભૂલ- 
ભરેલા છે ને શિક્ષણુશાસ્્રના નિયમથી વિસ્દ્ઠ છે. સમજુતી શિખવવાને 
અર્થ માત્ર પાઠના ભાવાર્થ કઢાવવાનો નથી, પણુ ભાષાસ્ાન કેળવવાનો ને 
વિચારપૂર્વક વાંચવાની ટેવ પાડવાનો પણુ છે. તેને માટે શિક્ષકે દરેક વાક્ય 
વાંચવું ને તેમાંના અધરા શખ્દો છોકરાંને સમન્નવવા તથા વાક્યોના પૂર્વાપર 
રસંબન્ધ તરક તેમતું લક્ષ ખેંચવું. અધરા શખ્દો સમજાવવા એટલે પર્યાય- 
રાખ્દો શિખવવા એ સમજ ધણીજ દોષભરેલી છે. કેટલીક વખત પર્યાય- 
રાખ્દો મળશબ્દોથી પણુ અધરા આપવામાં આવે છે, એ ધણું હાસ્યજનક 
છે. જે શિખવવું હોય તે ખને ત્યાંસુધી સૂચક પ્રશ્નો વડે છોકરા પાસેજ 
કઢાવવું એ શિક્ષણુશાસ્ત્રતો નિયમ શિક્ષકોની સ્મૃતિ બહાર જવો ન ન્નેઈ- 
એ. કોઈ અધરા શખ્દનો અર્થ છોકરાં ન સમજતાં હોય તો તે શખ્દ સમ- 
ન્તવવા એવાં વાકયો ખનાવવાં કે તે વાક્યોના અથ છોકરાં સમજી શકે ને 
તેમાં પૂર્વાપર સંખન્ધથી તે અઘરા શખ્દનો અથે પણુ સમજી શકે.. આવાં 
વાક્યો બનાવવામાં ચતુરાઈની જરૂર છે; પણુ સૂચક પ્રશના પૂઠવામાં. પણુ 
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કયાં ચતુરાઈ જેઈલી નથી ? એવી ચતુરાઈ તો ગમે તે શિહ્નક સહેજ 
ત્રયત્તથી મેળવી શકશે. ઉપલાં ધોરણોમાં પર્યાયશખ્દ્દો પણુ છોકરાં પાસે 
કઢાવવા કે કેટલીક વખત કહેવાની જરૂરજ પડે તો કહેવા. ઉદ્દેશ એવો નથી 
કે પર્યાયશબ્દો નજ આપવા; માત્ર પર્યાયશબ્દ ગોાખાવી ઘણા શિહ્નકો સંતુણ 
થાય છે એ ખેોડું છે. એથી એક શખ્દને બદલે છોકરાં બીન્ને શખ્દ બોલી 
જાય છે, પણુ ખેમાંથી એકેના અથે સમજતાં નથી; માટે છોકરાં અથે ખરા- 
બર્‌ સમજે તે પર્‌ શિક્ષકે લહ્ટ આપવું જેઈ એ. મૂળ શખ્દ કરતાં પર્યાયશખ્દ 
કુદી પણુ અધરો તો નજ હાવો નઈ એ 'એ શિક્ષકે હમેશ યાદ રાખવું. 

કવિતાની સમજીતી--છેકરાંતી યોગ્યતા પ્રમાણેજ આ વિષય શિ- 
ખવવાનેો છે. ધણા શિહ્મનો એમ સમજતા જણાય છે કે કવિતાની તૂકોને 
અર્થ છોકરાં પાસે ગોખાવવો એટલે આપણે કૃતાર્થ થયા. પણુ આથી 
વિશેષ હાનિકારક ખીજાં સું ! ખાળવર્ગમાં છોકરાંએ એટલું સમજવાનું છે કે 
કવિતા ફલાણા વિષે છે નેતેમાં સ્ુખ્ય હકીકત આવી છે. ઉપલાં ધોરણોમાં 
દરેક તૂકનો ભાવાથ સમજવો ન્નેઈ એ એટલુંજ નહિ, પણુ તે અથ ગધમાં યોગ્ય 
શબ્દોમાં કહી બતાવતાં આવડવું ન્નેઈ એ. અર્થ સમજશે એટલે તે સહજ 
આવડશે. 

વાક્યપૃથકરણ; પદચ્છેદ; વ્યૅત્પત્તિ--આ વિષયોનો સંબન્ધ 
થોડાજ શિક્ષકો વાચનની સાથે જેડે છે. એ વિષષોને નિરાળા શિખવવા- 
થી એતું શિક્ષણુ નીરસ થાય છે એટલુંજ નહિ, પણુ એ શિક્ષણનું પ્ર- 
યોજન બાળકના સમજવામાં આવતું નથી. વાચનના વિષય સાથે એ ખધા 
વિષયે ન્નેડાયલા છે. રાખ્દ અને વાક્યનો અર્થ ખરાખર સમજના માટે, તેમજ 
શૃદ્દ ભાષા લખતાં આવડે તેને માટે એ ખધા વિષયો જરૂરના છે. 
એનું શિક્ષણુ આપેલું હોય તે સમજુતી વખતે તાજાં ડરતાં જવું. 
અમુક શખ્દનો સંબંધ ક્યા શખ્દો સાથે છે ને તે કેવી રીતનો છે તે 
બરાબર સમનનય ત્યારેજ વાક્યનો અર્થ ખરાખર સમન્નય છે. વળી વ્યુત્પત્તિ 
જાણુવાથી શખ્દનું સ્વરૂપ અને અથ બરાખર ઠસે છે, તેમજ એવા ખીન્ન 
રાખ્દો સહેલથી સમનનયાથી ભાષાન્તાનમાં વધારો થાય છે. આ ફારષુ- 
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થી સમજુતી ચલાવતી વખતે શિક્ષકે અધરા શખ્દોનું પદચ્છેદ પૂછવું, 
ઝ્ટલાંક વાક્યોનું પૃથક્રણુ કરાવવું, તથા શિષ્યના અધિકારને અનુસરી 
શખ્દોની વ્યુત્પત્તિ પણુ શિખવવી. જે સંસ્કૃત, ગુજરાતી, ફારસી, કે અરખી 
પ્રત્યયો, કે ઉપસગે, કે પૂવેગા ધણા શખ્દોમાં આવતા હોય એવા શખ્દોનીજ 
વ્યુત્પત્તિ શિખવવી લાભકારક છે; કારણુ કે તેમાં છોકરાંને રસ પડે છે, 
તેમના ભાષાના ભડોાળમાં વધારા થાય છે, ને લખાણુ શુદ્ધ થાય છે, તથા 
શબ્દનો અર્થ એવી રીતે સમજનાથી મનમાંથી કદી ખસતો નથી. 

ગમનુલેખન (કૉપિ) તથા હસ્તાક્ષર--પેન્સિલ ડિલ--લેખનનું 
| શિક્ષણુ આરંભતાં પહેલાં ઈંઝ્લંડમાં દરેક શાળામાં બાળવર્ગમાં “ પેન્સિલ 
ડિલ ” શિખવે છે. એક ઇન્સ્પેકટરે તે વિષે આવી સૂચના કરી છે 

(૧) ડાખે। હાથ ખતાવવો. 

(ર) જમણા હાથમાં પેન્સિલ લે. અંગૂઠા અને તેની પાસેતી આંગળી 
વચ્ચે એક છેડેથી બે આંગળ દૂર પકડો અને તે છેડો સ્લેટ તરક રાખે. 

(ર) વચલી આંગળી પેન્સિલની સાથે રાખો. 

(૪) ડાખો હાથ સ્કષેટતે તળીએ રાખે, કદી મથાળે નહિ. 

(૫) પેન્સિલનતી અણી સ્લેટ પર રાખા ને લખવાનું શરૂ કરે. 

અનુલેખન આરંભતાં પહેલાં કલમ કેમ પકડવી, કાગળ કેમ રાખવેો, 
વગેરે ખાખત ખરાખર ખતાવવી, તથા તે પર લક્ષ આપવું આવશ્યક છે 

કેૉ[!પિ લખતી વખત છેકરાં વાંકાં વળે નહિ કે પાસા પર નમે નહિ 

તે પર શિક્ષકે ખાસ પ્યાન આપવું. કલમ બરાખર ઝાલે છે કે નહિ, સ્વ- 

ચ્છતા ન્નળવે છે કે નહિ, અક્ષરો વાંકાંચૂકાં તો નથી લખતાં, વગેરે ખાબત 
પર શિક્ષકે ચાલાકીથી, કરતા રહી, ષ્યાન આપવું. “ વાંકાં વળરો મા ”, 
“ડાધ પાડશો સા”, વગેરે વારંવાર કહી ગયા એટલે આપણું કામ પૂરૂ થયું 
એમ ધણા શિક્ષકો સમજે છે તે તેમતી ભૂલ છે. જ્યાંસુધી તેઓ ચાલાક 
થઈ એવા દોષો થતા અટકાવશે નહિ, ત્યાંસુધી માત્ર ભાષણુધી કંઈ લાભ 
થરો નહિ એ તેમણે કદી ભૂલવું નહિ. ક્લમ તરછોડીને લખવાની કટેવ 
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પડવા દૈવી નહિ ને પડી હોય તો કાઢી નાખવી. સારી ટેવ પાડવા કરતાં 
નઠારી ટેવ કાઢવી ધણી અધરી છે એ યાદ રાખી ખને ત્યાંસુધી નઠારી 
ટેવ પડવા દેવી નહિ. 

આપણું લ'ખાણુ ઢમેશાં સપણ અને સહેલથી વાંચી શકાય એવું હોવું 
નેઈ,એ. આપણા અક્ષર સારા ન હોય અને આપણું લખાણુ ખીન્ને 
ઉફલતું ન હોય તો આપણી શિખામણુ ખીનનાં મન પર અસર કરશે 
નહિ. આ વિષે એક દાખલે ઈંગ્લંડની શાળામાં હસવા લાયક ખન્યે! છે, 
તે નીચે પ્રમાણે છે-- 

વેસેક્સ પરગણાની એક શાળાના ઇન્સ્પેકટરે હમેશ પ્રમાણે મોઢાની 
અને લિખિત પરીક્ષા કરી તેનો રિપાટે શાળાના હેડ માસ્તરને મોકલ્યે.. 
ઇન્સ્પેકટર સાહેબે રિષાટે જતે લખ્યો હતો. તેમનાં અક્ષર એવા ખરાબ 
હેતા કે હેડ માસ્તરને તે બિલકુલ ઉકલ્યા નહિ. તેણે પોતાની સ્્રીને રિપિટ 
બતાવ્યો, પણુ તેનાથી પણુ વંચાયો નહિ. આથી હેડ માસ્તરે તે રિપોટે 
પાતાના આસિસ્ટટાને બતાવ્યો અને મહાસુશીખતે બધાએ એકઠા થઈ ધણે।- 
ખરો ભાગ ખેસાડયો. પરંતુ એક વાક્ય તો કોઈથી ખેડું નહિ, તેથી પ્ન્સ્પે- 
કટર સાહેબને તે સ્પષ્ટ લખી મોકલવા વિનતિ કરવામાં આવી. તેમણે તે 
ફૂરી લખી મોકલ્યું. તે વાક્ય નીચે મુજબ ઘઇવું:--“ પહેલા વગેના અક્ષર 
વધારે સ્પષ્ટ હાત તો સારૂં”. 

લેખન--શાળાના અભ્યાસક્રમમાં લેખન એ એક અગત્યનો વિષય 
છે. એ વિષય પર જેવું જ્નેઈ એ એવું ધ્યાન અપાવું નથી. પરિણામ એ 
થાય છે કે ધણાખરા છોકરાઓએ એવા ખરાબ અક્ષર લખે છેકે તે વાંચતાં 
કંટાળા ઉપજે છે. ગુજરાતી અને અંગ્રેજી સરકારી લખાણૉમાં અંગ્રેજી 
લખાણુ કરતાં ગુજરાતી લખાણુ વધારે ખરાખ હોય છે. એતું એક કાર્ષયુ 
એ છે કે બંને ભાષાના અક્ષર સરખી રીતે ખરાખ હોય તોપણુ અંગ્રેજી 
ભાષાના લખાણુમાં શખ્દો તો છૂટા હોય છે, તેથી તે લખાણુ ગુજરાતી 
ભાષાનાં લખાણુ કરતાં ઓછે ત્રાસ આપે છે. ગુજરાતી ભાષામાં તો ધભુ!- 
ખરા લેખકો શખ્દો છૂટા પાડતા નથી. આથી લખાણુ ધણું ગુંચવણીરઉ 
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થાય છે ને કોઈ કોઈ વખત અથેનેો અનર્થ પણુ સમજળય છે. અ! 
ઉપરથી જણાશે કે છોકરાઓને શખ્દે શખ્દ છૂટા લખવાતી ટેવ પાડવી 
જરૂરની છે, છાપેલા મ્રન્થામાં શખ્દો છૂટા છપાય છે તે તરફ તેમતું લક્ષ 
ખચી તેવી રીતે લખતાં શિ'ખવવું. સારા અક્ષર લખવા એ એક કળા છે; 
ને એ કળા કેળવવી એ શિક્ષકનું કામ છે. ખાળવર્ગમાં અક્ષર લખતાં 
શિખવાય છે. આરંભમાં અક્ષરોનાં મૂળતત્વો શિખવાય છે, પછી કિડ- 
ર્ગાટેન પદ્દતિ પ્રમાણે કડીઓથી અક્ષરો બનાવતાં શિખવાય છે, ને છેવટે 
અક્ષર લખતાં શિખવાય છે. આમાં મુખ્ય લક્ષમાં રાખવાની ખાખત એ 
છે “કે અક્ષરોના જુદા જુદા ભાગો વચ્ચે યોગ્ય ગ્રમાણુ સાચવવું જનેઈ એ. 
'ટલીક વખત છોકરાં એ પ્રમાણુ ખરાખર સાચવતાં નથી ને ગમે તેવા 
ખએેડાળ અક્ષરો લખે છે. શિક્ષકે એ બાખત પર ખાસ લક્ષ આપવાની જરૂર 
છે. એક અક્ષર ગમે તેમ લખતાં આવડે એટ્લે લખતાં આવડ્યો એમ 
સમજવું નહિ. તે બરાબર લખતાં આવડે ત્યારેજ આવડ્યો સમજવું. 
જરૃર લાગે તો અક્ષરો સ્લેટ પર્‌ લખી આપી તે પર ઘુંટાવી સારા અક્ષર 
લખતાં શિખવવું. શખ્દો લખાવતી વખતે ખધા અક્ષર સરખી હારમાં 
સરખા લાંબા લખ્યા છે કૈ નહિ તે પર લક્ષ આપતું. વાંકી લીટીમાં 
લખવાની તેમજ નાનામોટા અક્ષરો લખવાની ધણાને ટેવ હોય છે, તે ટેવ 
મુકાવવી એ શિક્ષકના ધર્મ છે. શિક્ષકે હમેશાં નમુનાદાર લખાણુ છોકરાંને 
અતાવવું ને વાંકુચૂકું કે નાનામોટા અક્ષરવાળું લખાણુ કબલ કરવું નહિ. તે 
આ પ્રમાણે કામ કરરે તો શિખ્યવર્ગના લખાણુમાં ધણો સુધારા કરી શકશે. 
શ્રુતલેખન (ડિક્ટેશન)--શખ્દની નેેડણી માત્ર બોલવાથી જેટલી 

મન પર ઠૅસે છે તેના કરતાં તે પર નજર્‌ કરાવવાથી વધારે ઠસે છે. ખંને 
તા સાથે સાથે વાપરવી. આથી એકલી કણૈન્દ્રિય મારફત શુદ્ધ રાખ્દ- 
સ્વરૂપનો સંસ્કાર પડવાને બદલે, ખે ઇન્દ્રિયોની--કર્ણન્દ્રિય અને નેત્રેન્દ્રિય- 
ની--મારકૃત સંસ્કાર પડશે, તેથી તે વિરેષ દઢીભૂત થરે. કર્ણના કરતાં નેત્રની 
૪ન્દ્રિય વધારે બળવાન્‌ છે, તેથી તેનાથી થયલા સંસ્કાર ખળવત્તર થાય 
છે. આ કારણુથી શખ્દની ન્નેડણી શિખવવામાં કાળા પારીઆનો ઉપચોગ 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સામાન્ય સૂચના, ભ્રાગ ૧લો ટ્૧ 


અવશ્ય કરવો. શિક્ષકે વર્ગના દૂરમાં દૂર છેકરાથી સપણ દેખાય એવે 
મોટે અક્ષરે કાળા પાટીઆની વચમાં શખ્દ લખવો ને તેની ન્નેડણી 
પર્‌ ખધાં છેોકરાંનું લક્ષ ખેચવું. ખધાં છોકરાંની નજર તે તરક છે “કે નહિ 
તે તેણે ચાલાકીથી શોધી કાઢવું. પછી શખ્દ ભૂસી નાખી તેની ન્નેડણી 
પૃછવી. નેડાક્ષર હોય તો શખ્દ કોઈક છોકરા પાસે લખાવવા. આમ અધરા 
શખ્દોની જેડણી શિખવ્યા પછી શ્રુતલેખન લખાવવું. છોકરાંની શક્તિ 
પ્રમાણે, સંબન્ધ સચવાય એવી રીતે, વાક્યના વિભાગ કરી શ્રૃતલેખન 
લખાવવું. જે લખાવવું તે એકજ વાર્‌ ખોલનું ને પૃરૂં લખાવી રહ્યા પછી 
બીજ વાર્‌ ખોલી જવનું. 

શ્રતલેખન સૈધારવામાં ધણા શિક્ષકો બેદરકાર રહે છે. તેમના સુધાર- 
વામાં ભૂલે રહી ન્નય છે. શખ્દે શબ્દ છૂટા લખ્યા છે કે નહિ, શખ્દો 
છૂટા લખવાને બદલે અક્ષરો તો છૂટા નથી લખ્યા, લીરટીને છેડે શબ્દ 
અધુરે। રલ્યો હોય તો તે દર્શાવવા આડી લીરી કાઢી છે કે નહિ, વિરામ- 
ચિહ્ન બરાબર લખ્યાં છે કે નહિ તે ખધું શિક્ષકે બરાબર્‌ તપાસવું નનેઈ એન 


વળી શ્રતલેખન લખતી વખત ખહુ વાંકા કે એક પાસા તરફ વળે 
નહિ તે પર પણુ શિક્ષકે લક્ષ આપવું. 


કેવી જતતી ભૂલે ધણે ભાગે થઈ છે તે શિક્ષકે વિચારમાં લેવું, તે ભૂલો 
શાં કારણોથી થઈ છે તે શોધી કાઢવું, ને તે કારણો દૂર કરવા પ્રયાસ કરવો. 

ખાનગી કે સરકારી કાગળ કે નિબંધ--વાચનતી સાથે લેખનને 
નિકટ સેબન્ધ છે. વિચારપૂર્વક વાંચવાની ટેવ પડશે એટલે શુદ્દ લખવું 
અધર્‌ં નહિ પડે. મિત્રને, વડીલને, ક ઉપરિ અધિકારીને કેવી રીતે પત્ર 
લખવો એ શિખવવામાં જે રૂઢ માનસૂચક શખ્દો વાપરવાને! પ્રચાર પડયે! 
છે તેના અર્થ સમનનવવા. એટલે તેના પ્રયોગમાં છોકરાં ભૂલ નહિ કરે, 
 જેગ' (તરફ), “દ્ગિરું ( ખીજું ), “સ્વસ્તિ' ( કલ્યાણુવાચક છે માટે આ- 
રભમાં મુકાય છે ), “નમસ્કાર ' (નાનો મોટાને અને વડીલને નમન લખે છે), 
“આર્શીર્વાદ' ( મોટો કે વડીલ નાનાને આશિષ્‌ આપે છે ). “એતાન્‌ શ્રી 
પ્રતિ' (એએ પ્રત્યે, ઝુડુંબનાં ધણાં માણુસોનાં નામ લખવાના જૂના રિવાજ 


હર્‌ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્્વ, ખંડ ૧લે! 


'મ્રમાણે ધણાં નામ લખ્યાં હોય ત્યારેજ એમ લખાય, એકખે નામ લખ્યાં 
હોય ત્યારે નહિ), વગેરે શખ્દ્ોનો અર્થ બરાખર સમજાવવો. કાગળ લખવાની 
'પાશ્રાત્ય રીતને અનુસરતી હાલની રીત પણુ શિખવવી. નિબંધ લખવાની 
આળકને મુસ્કેલી પડે છે તેનું કારણુ ધણે ભાગે એ હોય છે કે તેનું વાચન 
દ્ણં થોડું હોય છે. જે વિષય પર નિબંધ લખવો હોય તે વિષે તેના મનમાં 
વિચારને સંત્રહુ નથી તે! તે કેવી રીતે લખી શકે ? આ કારણને લીધે 
* પ્રામાણિકપણું “સત્યતા, “આજ્તાધીનતા', એવા ગૂઢ વિષયોના નિબંધ 
લખવા તેમને કહેવું નહિ. ધોડો કે કોઈ અન્ય પ્રાણી, પોપટ કે કોઈ અ- 
ન્ય પક્ષી, કોઈ ગામ કે શહેર, કોઈ ઉત્સવ કે મેળા, કોઈ એતિઢાસિક 
પ્રુસ્ષનું ચરિત--આ નનતના વિષયો પર નિબંધ લખાવવા. એથી છોકરાંને 
વિચારની ખોટ નહિ પડે. મુદ્દા કેવી રીતે પાડવા, વિચારો કેમ ગોઠવવા, 
-એજ ખાખતનેો વિચાર કરવો પડશે. નિબંધ સુધરતી વખતે ભૂલે તરસ 
ખધાં છોકરાંનું લક્ષ ખેંચવું કે તેવી ભૂલે ફરીથી થાય નહિ. શુદ્ધ ન્નેડણી, 
વિરામચિહ્ન, વગેરે ખાખત પર લક્ષ આપતાં શિખવવું. 





પ્રડરણુ ૯મું 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૂચના, ભાગ રજો 





ગણિત-વિષય કાચે।--ગણિતને વિષય ધણો અગત્યનો છે. ખરી 
પવિચારશક્તિ અને અનુમાન ફરવાની શક્તિ તથા તુલનાશક્તિ એ વિષયના 
“સ્ાનથી થાય છે. પણુ ધણો અગત્યનો છે તોપણુ પ્રાથમિક શાળાઓમાં એ 
'વિષય ધણા કાચો જણાય છે. આનાં ધણાં કારણો છે. નવાં ધોરણો દાખલ 
“થયાં ત્યારે કિડર્ગાટન પદહ્દતિનું ખરૂં રહસ્ય ન સમજવાથી કિડર્ગાટનને 
ચેક વિષય ગણી ન્નતજાતના નમુનાઓથી નિશાળ શોભાવી પોતે ધણુ 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સચના, ભાગ ૨નને ૯૩ 


ઉત્સાહી શિક્ષક છે .એવો અધિકારિમિડળનો અભિગ્રાય મેળવવા પ્રાર્થ- 
મિક શાળાના ધણા શિક્ષકોએ એ બાખત પર ન્નેઈ એ તેથી વિશેષ લક્ષ 
આપ્યું અને પોતાનો તેમજ બાળકોના વખત ગુમાવ્યો. આથી અગત્ય- 
ના વિષયોના શિક્ષણુને હાનિ પહોંચી. વળી આંક સમજવીતે શિખવવાં 
એમ નવાં ધોરણેમાં કહ્યુ છે તેના પણુ ઉદ્દેશ ધણા શિક્ષકો આરંભમાં ઊંધે 
સમન્ત્યા. આથી તેઓએ આંક મોંએ કરાવવા પર્‌ પૂરતું લક્ષ આપ્યું નહિ, 
આ કારણોથી ગણિતને વિષય કાચો થવા લાવ્યો ને આ બંને બાબતનાં 
અનિષ્ટ ફળ ધણાં વર્ષ ચાલ્યાં. હવે શિક્ષકોની આંખ ઊધડી છે. કિડર્માટેન 
એ પદ્દતિ છે ને વિષય નથી એ શિલ્લિત (ટ્રેન્ડ) શિક્ષકો તેમજ પુનઃ શિક્ષણુ 
લેવા આવેલા શિદ્વિત શિક્ષકો સમજ્યા છે. આંક સમજાવવાં પણુ મૉંએ 
તો કરાવવાંજ, એમ ન થાય તો ગણિતનો વિષય કાચો રહે, એમ પણુ 
તેએ સમજતા થયા છે. આ તેમના ત્તાનનું ફળ હવેના તેમના શિષ્યોને 
મળશે ને કેટલેક સમયે સ્પજ્ટ જણાશે. 

આંક ને માંડું ગણિત--આંક સમજવી મોંએ કરાવી તેના ઉલટા- 
સુલટા પલાખા જેમ જલદીથી પૃછ્વામાં આવે ને તેના જવાબ પણુ તેવા- 
જ જલદી મળે તેમ ગણિતના શિક્ષણુનો પાથો મજબૂત થાય, સાથે સાથૅ 
આંકના ઉપયોગથી જવાખ દેવાય એવા વ્યવહારના દાખલા પણુ પૃછવા. 
આ ફરવામાં જેવી શિક્ષક્તી ચપળતા તેવું તેનું ફળ થાય છે. ખાળવર્ગમાં 
સખ્યાનો કમ શિખવવા માટે તેને સુલટા કમમાં તેમજ ઉલટા કમમાં બોલા- 
વવી. આરંભમાં સંખ્યાની ખરાબર્‌ સમજણુ પાડવા સાર્‌ તેને વસ્તુ સાથે 
સંબંધ જેડીને શિખવવી. ઉલટા ને સુલટા બને કમમાં બોલવાથી સરવાળા 
તેમજ ખાદખાકી સહેલાઈથી કરાવી શકાશે. ૪૨ માંથી ૩ કે તેયી વધારે 
બાદ કરવા જેવા દાખલા ગણુવા હોય તો દશકની ખહાર જવું પડે છે, 
માટે પ્રથમ ૨ ખાદ ડરાવવા ને પછી ખાષીના ખાદ કરાવવા, આમ - 
ક્રટલાક શિહ્નષકો શિખવે છે, એ રીત ભૂલભરેલી છે. એથી છોકરાંને મહેનત 
વધે છે. ્મંખ્યાનો ક્રમ ઉલટો આવડે છે તેથી તેઓને દશકની ખહાર જ- 
વામાં હરકત પડવાની નથી, ૪૪થી ૫૪, ૬૩થી ૭૫, . ૮5થી ૭૪, ઃ 


૪ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતર્વ, ખંડ ૧લે 


હલ્થી ૮૯ ખોલી જએ, એવા પ્રશ્નો પૂછી સંખ્યા ઉલટા ને સુલટા 
બને કૂમમાં શિખવવી. બંને કમ ખરાખર મન પર ઠૅસશે એટલે ૧૦ સુધી 
ગમે તે સંખ્યામાં ઉમેરી શકશે તેમજ ખાદ પણુ કરી શકશે. આરંભમાં 
ખાળકો આંગળાંના વેઢાના ઉપયોગ કરશે. એમ કરતાં અટકાવવાની જરૂર 
નથી. એ પશ્વરદત્ત સાહિત્ય છે અને એનો ઉપયોગ કરવા દેવામાં બાધ 
નથી. ધીમે ધીમે એ ટેવ છોડાવી દેવી. 


સ્વાભાવિક ચાલાજી--બાળકો ઘણાં ચાલાક હોય છે. મોંના 
ગણિતનું ધણું કામ તેમતી પાસે લઈ શકાય છે. દિલગીરીની વાત એટલીજ 
છે ' શિક્ષકો આ સ્વાભાવિક ચપળતાને ઉત્તજવા ને પોષવાને ખદલે સનદ 
કરે છે. ધણું માંએ ગણાવી શકાય એવું કામ સ્લેટ પર કરાવે છે. ઉપરા- 
ઉપરિ પલાખા ને મૉંના હિસાબ પૂછી શિક્ષકોએ ખાળકોની ચાલાકી ને 
ઉત્સાહમાં ૬ૃદ્દિ કરવી ન્નેઈ એ. એમ કરવાથી ખાળકને આનન્દ પણુ મળશે. 


ટૂ'ફી રીત--આંકના ઉપયોગથી થઈ શકે એવા ગુણાકાર કે ભાગા- 


કાર્‌ લાંબી રીતે કરાવવાની ધણા શિક્ષકોને ટેવ હોય છે તે ધણી ખોરી છે. 
દાખલા તરીક 
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ત્રિરાશિના જે દાખલાઓ મોંએ ગણી શકાય એવા હોય તે ગુણા- 
કારભાગાકારથી કરાવવા એ પણુ એટલુંજ ઉપહસનીય છે. દાખલા તરીકે, 

ટોપી ટૉપી ર્‌, રૂ. ટૉઃ રૉ. રૂ. રૂ. 

પ: ૧૫૬: ૪ર : જવાબ પઃ ૪૨ :: ૧૫ : જવાબ. 

આવે સ્થળે દ્ર -૧૨૧૨, આવી રીત કરવાની જરર નથી. 

પ્રમાણુનાં મૂળતત્વો વિદ્યાર્થીઓના સમજવામાં આવ્યાં હશે તો 
તેએ આવા દાખલા મોંએ કરી શકશે. પ્રથમ પદથી બીજાં પદ ત્રમણું 
છે, માટે ત્રીજન પદથી ચોથું પદ ત્રમણુંજ આવે એમ ન્નણુતા છરે તે! 
જવાખ એકદમ મૂકી શકરે. પહેલા પદનો જેવો ્સંબન્ધ ખીન્ન પદ સાથે 
છે તેવો ત્રીનનનો ચોથા સાથે છે; તેમજ પહેલા પદને જેવો સંખન્ધ ત્રીન્ન 
પૃદ સાથે છે તેવો બીન્ન પદનો ચોથા પદ સાથે છે, એ વાત શિક્ષકે ન્ન- 
ણુવી નઈ એ. જણુતા હશે તો ઉપરનો ખીને દાખલો પણુ માંએ ગણાવી 
શકરો. પહેલા પદથી ત્રીજું ત્રગણું છે, માટે બીન્ન પદથી ચોયું ત્રગર્ણ 
આવશે. દાખલાએ। આપી છોકરાંનાં મતમાં આ વાત ઠંસાવવી ન્નેઈ એ. 

આ મ્રમાણે જે દાખલાએ ટૂંકી રીતે સહેલાઈથી થઈ શકે તે દાખલા- 
નો જવાબ લાંબા ગુણાકારભાગાકારથી કરાવે છે તેથી કાલક્ષેપ થાય છે ને 
કરેલી રીત કટંગી દેખાય છે. 

પૂણે સૈસ્કાર--વળી એક નનતના દાખલા જ મનમાં ખરાખર 
દસ્યા પહેલાં શિક્ષક બીજી ન્નતના દાખલા શિખવે છે. તેની મોટી 
ભૂલ છે. અમુક નનતના દાખલા જ્યાંસુધી બધા ન મનમાં બરા- 
બર ઊતર્યા નથી ત્યાંસુધી બીજી ન્નતના દાખલા રશિખવવાજ નહિ; તેજ 
ન્તતના નવા નવા દાખલા લખાવી તે રીતને ઊંડો સંસ્કાર મન પર પાડવો; 
ત્યારપછી તેનાથી સહજ ફેરફાર્વાળા અને સહજ અધરી રીતના દાખલા 
શિખવવા. એમ ક્રમવાર પહ્તિસર્‌ કામ કરવાથી શિક્ષણુ સદળ થાય છે. 


હ  શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂછીતર્વ, ખેડ ૧લે 


સ્વચ્છતા ને રીત--દાખલા પહૃતિ પ્રમાણે ને સફ્રાધથી કર્યા છે કે 
નહિ તે પર ખાસ લક્ષ આપવું. રીત ખોટી હોય કે અધુરી હોય, કામ 
ગંદુ ને સફ્‌ાઈવેગરતું હાય, તો દાખલો ખેોટોાજ ગણુવો. જેણે દાખલે કર્યો 
હોય તેણે સમન્યા વગર કર્યો હાય એમ જણાય તોપણુ તેનો દાખલે 
ખોટાજ ગણુવો. જેને પોતે કરેલો દાખલો સમજાવતાં ન આવડે તેનો પણુ 
દાખલો ખોટોજ ગણુવો. 

પારિભાષિક શખ્રા-પારિ ભાષિક શખ્દોતે અથ સમજવી શુદ્ધ જેડણી 
કરતાં શિખવવું જેઈ એ. “ અંશ ' ને બદલે ધણા શિષ્યો “ઓંશ' લખે છે. 
એ એ કેવું હાસ્યજનક છે ! “લધુતમ સાધારણુ ભાજ્ય ' આમાં “ લધુતમ” ને 
ખદલે ધણી વાર શિક્ષકો અજ્ઞાનથી “ લધુત્તમ. લખે છે. “ લધુતમ ' શખ્દની 
જ્ત્પત્તિનું તેમને ત્તાન હોય તો આવી હસવા લાયક ભૂલ કરે નહિ, વિશેષ- 
ણુને “ તર' ને “તમ્‌, પ્રત્યયો લાગવાથી અધિકતાવાચક અને શ્રેઇતાવાચક 
રૂપા બને છે; જેમકે “ લધુ' - હલકુ; નાનું; “ લધુતર ' -વધારે હલકુ, 
વધારે નાનું; અને “લધુતમ'-સૌથી વધારે હલકું, સોથી વધારે નાતું, નાનામાં 
નાનું. “અપૂણાંક ' ને ખદલે “ અપૂણીંક ' લખે છે. “ અપૂણાંક ' શખ્દ જ 
( તિષેધવાચક )4- “પૂણુ [-ભરવું' એ ધાતુને ભૂત કૃદન્ત] ( પૂરો) અંક' 
ર. )-પૂરી નહિ. એવી સખ્યા. ૧, ર, ૩, ૪. વગેરે પૂર્ણ અંકો છે; 
હે, ર, રે બ, વગેરે અપૂર્ણુ અંક છે. “ દશાંશ ' ને બદલે ' દસાંશ ” કે “દશાંસ 
લખે છે. “દશાંશ'-દશ-ન-અંશ-એક પ્રકારનાં અપૂરીક છે; એમાં આખા પદાર્થના 
ટ્સ કે તેના દસદસગણા ભાન્ય જેટલા ભાગ ફરેલા હોય છે. “ સહસ ”- 
ને ખદલે “સહસ્ત્ર” તા ઘણીજ સામાન્ય ભૂલ છે. શુદ્ધ શખ્દ “ સહસ્ર ” નથી, 
પણુ “સહન્ત છે એ ખરાખર યાદ રાખવું ને એ તરફ શિખ્યનું લક્ષ ખેંચવું. 
“ ગુણોત્તર” શબ્દ ગણિતનાં ગુજરાતી પુસ્તકોમાં વાપરેલો છે, તેનો અર્થ 
ઘણાખરા સમજતા નથી. આગલી સખ્યા પાછલી સંખ્યાથી કેટલાગણી છે 
કૃ તેનો કેટલામા ભાગ છે તે બતાવવા માટે એ શખ્દ પ્રયોજેલે। છે. જેમંદે 
૩ ને ૧૫ તું ગુણાત્તર ૩ : ૧૫, એટલે ત્ર - ્ં. “ રેખાગણિત ' નામના 
ભ્રમિતિના પુસ્તકમાં આને નિષ્પત્તિ કહી છે, 
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શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૂચતા, ભાગ રન્ને હ્છ 


કુચીએ--કુચીએ પણુ એકની એક રીતેજ શિખવાય છે, તેથી શિક્ષણુ 
સકળ થતું નથી. ૧ ર્‌।. તું ૧ મણુ તો ૧ શેરનું શું ? આવા દાખલો લઈ 
રૂપીઆના દોકડા ૧૦૦) ને મણુના શેર ૪૦) તો ૧) શેરતા રા દોકડા 
આવ્યા એમ શિખવાય છે, તે છેકરાંનાં મનમાં બરાબર ઉતરતું નથી. આનું 
કારણુ એ છે કે એમાં રહેલું ત્રિરાશિનું તત્તત તેએ સમજતાં નથી. સાધા- 
રૃણુ વ્યવહારના દાખલા કરાવી એ તત્ત્વ તરફ પ્રથમ લક્ષ ખેંચી તે ખરાખર 
સમજાય પછી કુચીવાળા દાખલા તરફ છેકરાંનું લક્ષ ખેંચાય તો તેઓ 
સહેલથી તેવા દાખલા ગણી શકે. દાખલા તરીકે, ૮ જામફળના ૪ પૈસા તો 
ર જમફળનું શું? આમાં ૮ ન્નમફળની કિમત આપી છે ને રતી કાઢવી 
છે. ર જમફળ ૮ જમકળનો ૪થો ભાગ છે; માટે કિંમત પણુ ૪ પૈસા- 
નો ૪થે। ભાગ એટલે ૧ પૈસો આવશે. કેટલા દુ આઠ ? કેટલા ચોક ચાર? 
આ પલાખાની મદદ લેવી. આવા ધણા દાખલા કરાવવાથી કુચી સહજ 
કઢાવી શકાશે. 

ભ્રમિતિ--આ વિષયના શિક્ષણુમાં એક દોષ એ ન્નેવામાં આવે છે 
કે પાર્ભાધિક શખ્દો છોકરાએ સમજે છે કે નહિ તેની શિક્ષક ખાતરી 
કરતા નથી. “પ્રમેય', “સિદ્ધાન્ત', વગેરે શખ્દોના અથ શિક્ષકે ન્નતે સમજ- 
વા ને છોકરા તે સમજતા ન હોય તો. તેમને સમનવવા. સમજવ્યા 
પછી પણુ ક્વચિત્‌ પ્રત પૂછી એ શખ્દોનો અર્થ ખરાખર મન પર ડસસ્‍્યો 
છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવી. 


પુસ્તકમાંના અક્ષરો ખદલાવવા ને આકૃતિ બદલવાથી જુદી રીતે 
સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ થતો હોય તો તેમ પણ કરાવવો. થોડાક ઉપસિદ્દાન્તા 
પણુ સિદ્ધ કરાવવા. આથી તેમની બુદ્ધિ કેળવાશે ને એકાગ્ર ચિત્તે વિચાર 
કરવાની ટેવ પડશે. 

ઇતિહાસ-વાતાશેલી--આ વિષયનું શિક્ષણ રસિક કરવા માટે શિક્ષક- 
ની વ્યાખ્યાન કરવાની રૈલી ધણી સારી હોવી જેઈ એ, તેમજ તેનું વાચન 


ધણું ખહેળું હોવું જેઈ એ. જે પુસ્તકમાંથી છોકરાઓ વાંચતા હોય તે 
૭ 


ટે૮ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળીતત્ત્વ, ખંડ ૧લે। 


પુસ્તકમાં હોય તેટલુંજ સાન શિક્ષકને માટે બસ નથી. તેણે મોટાં પુસ્તકે- 
માંથી વિશેષ સતાન મેળવવું ન્નેઈ એ; ચાલતા સમયના ખનાવોથી વાક્‌ હોવું 
ન્નેઈ એ; તેમજ હાલની પોતાના દેશની રાજકીય, આર્થિક, સાંસારિક, વગેરે 
સ્થિતિ પણુ જાણુવી નેઈએ. આવા સાન વગર પૂર્વ સમયના ખનાવોનો 
મુકાબલે! હાલની સ્થિતિ સાથે તેનાથી કરાવી શકાશે નહિ, ને તેમ નહિ 
થાય તો! શિહ્ભણુ નીરસ થઈ વિક્‌ળ થશે. 

વિવેકબુદ્ધિ--શિક્ષકમાં વિવેકબુદ્ધિની-શું શિખવવા લાયક છે ને શું 
નથી તે ન્નણુવાની-જર્‌ર છે. પુસ્તક્રોમાં ધણું લખ્યું હોય તેમાંથી છેકરાંને 
શું કહેવું ને શું ન કહેવું તે તેણે સમજવું જેઈ એ. કઈ ખાખત અગત્યની 
છે ને કઈ તજવી છે તેનું સાન ધણંજ આવસ્યક છે. 

વશ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો--આ વિષયના શિક્ષણુમાં કેવળ વ્યાખ્યાનપહદતિ 
સ્વીકારવી યુક્ત નથી. વચ્ચે વચ્ચે પ્રશ્નો પૂછવાજ ન્નેઈએ. શિષ્યના મનમાં 
કહેલી ખાબત ઉતરી છે કે નહિ તેમજ તેણે ્યાન આપ્યું છે કે નહિ તે 
તેમ કરવાથી સમન્નશે. જવાખ દેવામાં ખુદ્ધિના કઈક પણુ ઉપયોગ કરવો 
પડે એવા પ્રશ્તો પૂછવા જેઈ એ. કેટલી વખત ટૂંકું ટૂંકુ વર્ણુન પણુ છોકરા- 
એ પાસે કરાવવું જેઈ એ. એથી તેમના ભાષાન્ઞાનમાં સુધારેવધારેા થરો 
ને તેમને ખોલવાની હિંમત આવશે. 

નીતિખાધ--દતિઠાસના શિક્ષણમાં નીતિનો બોધ સમાયલેો છે; પણુ 
તે: શિક્ષકે જનતે આપી દેવાનો નથી, પણુ શિષ્ય પાસે કઢાવવાને છે. શિષ્ય 
નને એવો સાર કાઢી ન શકે તો શિક્ષકે સમજવું કે તેની વ્યાખ્યાનરેલી- 
માંજ દોષ હાવો ન્નેઈ એ. 

ભૂગોળ સાથે સંબંધ--ધતિહાસના શિક્ષણુ સાથે ભૂગાોળના સંબંધ 
હમેશ જેડેવો ને નકશાનો ઉપયોગ કરવો. કુદરતી કારણોથી પ્રન્નના સ્વભાવ, 
" બળ, વ્યાપાર, વગેરે પર અસર થઈ તેનું એતિહાસિક સ્વરૂપ કવી રીતે 
ધડાય છે તે તરફ છેોકરાંનું લક્ષ ખેંચવું. 

ભૂગોળ, અમુક ધાટી--આ વિષયનું શિક્ષણુ નવીન પદ્ધતિએ આપ- 
વાના પ્રયાસમાં ફેટલાક શિક્ષકો અમુક ધાટીમાંજ ઉતરી પડે છે. તાલુકા- 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે ' સૂચના, ભાગ ૨ન્‍ને ૪ 


ની ભૂગોળમાં દરેક તાલુકામાં ઉપરિ અમલદારે ને તેમનાં કામ તેમજ 
જિલ્લાના અમલદારે ને તેમની ફરજ, રેલ્વેમાર્ગે મુસાફરી કરતા હોય તેમ 
શિક્ષણુ આપતાં દરેક રેલ્વેસ્ટેશનનું નામ-આવી અમુક પ્રકારની ધરડમાંજ 
શિક્ષકો ચાલ્યા નનય છે. એક તાલુકા કે જિલ્લા વિષે અમલદાર વગેરેની 
હકીકત શિખવી તે બધે લાગુ પડે છે તોપણુ તેની તે હકીકત વારંવાર કઢી 
કે કહૈવડાવી કાલક્ષેપ કરે છે. સ્મરણુશક્તિ તાજી કરવા માટે ક્વચિત્‌ પ્રશ્ન 
પૂછ્યા હેય તે ફ્રીકર નહિ. તે પણુ યુક્તિથી પૂવા જ્નેઈ એ. 

પર્‌ીક્ષા--જે નવીન બાબત શિખવવાની છે તે શિખવ્યા પહેલાં તેને 
લગતા પ્ર*ન પૃછવાં એ ધણુંજ મૂર્ખાધભરેલું છે. એ તો છોકરાં વેરથી 
પાડ ગોખી લાવે ને શિક્ષક તેની પરીક્ષા લે એવું દેખાઈ કેળવણીનો ઉદ્દેશજ 
વિકળ કરે છે. આવું કરનાર શિક્ષકનું કામ કરવાને બદલે પરીક્ષકનું કામ 
કરે છે અને છો. કરાંતી વિચારશક્તિ કેળવવાને ખદલે માત્ર સ્મરણશક્તિ પર 
ખાજે મૂજી શિહ્ષણુ પર કંટાળા ઉપન્નવે છે. 

નડશે ને મીડેલ--જે નવીન ખાખતનું ત્તાન આપવાનું છે તે છોકરાં 
પાસે નકશા કે મીડેલમાંથી-તેયાર કરેલા નમુનામાંથી-કઢાવી શકાય. છોકરાંને 
નકશા પાસે ખોલાવી અસ્નુક તાલુકા “કે જિલ્લાની સીમા, વિભાગ, મુબ્ય 
શહેર, નદી, પવત, વગેરે ખાખત નકશામાં જેવડાવો કઢાવવી. જે બાબત 
નકશામાંથી ન જણાય તેવી માડેલમાંથી શેધાવવી. જમીત કેવી રીતે ઊંચીં- 
નીચી છે, તેનું સ્વરૂપ કેવું છે, રૈતાળ છે કે ગોરાટી, નવી સડકો કે રેલ્વે 
જે તરતજ થઈ હોય તે નકશામાં ન માંડી હોય-એવી એવી ખાખતેનું 
તસ્તાન માડેલથી આપવું. જે નકશામાં ખતાવી શકાય તે મોડેલમાં ખતાવ- 
વાનું પ્રયોજન નથી. 

કાર્યકાર્ણભાવ--ભૂગાળનું જશિક્ષણુ તર્કશક્તિ ખીલે એવી રીતે 
સબૈધ્રપૃૂવેક આપવું ન્નેઈ એ. અમુક ભાગનું કુદરતી સ્વરૂપ કેવું છે, તે 
સપાટ છે કે ડુંગરી છે, એ કુદરતી સ્વરૂપથી લોકના સ્વભાવ પર ને પાકુ 
પર કવી અસર્‌ થાય છે, વા પ્રકારનો વ્યાપાર ચાલે છે, એ વ્યાપાસ્થી 
વસ્તી પર્‌ કેવી અસર થાય છે, એ વિભાગને બીન્તં સ્થનોા જેડે સંબધ 


૧૦૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, ખંડ યલો 


થવાન! જરૂર હોવાથી સડકો, રેલ્વે, વગેરે કેવી રીતે બંધાય છે, તેથી 
વ્યાપારજૃદ્દિ કેવી રીતે યાય છે, વગેરે ખાખતોા સંબંધપૂર્4ક શિખવવાથી ખુદ્દિ 
જળવાય છે, કાર્યકારણુભાવ સમજવાની ટેવ પડે છે, ને શિક્ષણુ રસિક થાય છે. 


પદાથસ્પાઠ-દન્દ્રિયા કેળવેો-આ નવીન વિષય દાખલ કરવાને હેતુ 
બાળકની અવલોકનશક્તિ કેળવવાનો છે. સ્મરણુશક્તિ ધણી ઉપયોગી છે; 
તોપણુ માત્ર એજ શક્તિ કેળવવી એ યુકત નથી. સમન્યા વગર ગોખાવવું 
એ તો ખીલકુલ નઝામું છે. એવા પોપટીઆ ત્તાનથી સ્મરણુશક્તિ પર 
બાને પડે છે એટલુંજ નહિ, પણુ બીજ કાઈ પણુ શક્તિ ન કેળવાવાથી 
મન્દ ખતી નય છે. સમજણુ સાથે સ્મરણુશક્તિ કેળવવી એ તો ખેશક 
લાભકારક છે; પરંતુ અન્ય શક્તિ પણુ કેળવવાની જરૂર છે. આપણા લેકિ- 
માં અવલોક્નશક્તિતી ધણી ખામી છે. મોટી વયના કેળવાયલા લેકેમાં 
પણુ એ શક્તિ ન્નેઈએ એવી કેળવાયલી નથી. આ ખામી દૂર કરવાના 
હેતુથીજ આ નવીન વિષય દાખલ કર્યો છે. એનું શિક્ષણુ સફળ થવા માટે 
પ્રત્યહ્વ પદાથ છોકરાંના હાથમાં આપી શિક્ષણુ આપવું આવશ્યક છે. પદાર્થ 
વગર્‌ આપેલો પાઠ તે પદાર્થપાદે કહેવાયજ નહિ. બાળકના ઢાથમાં પદા્ય 
આપી તેના ગુણુ તેની પાસેજ કઢાવવા. આમ કરવાથી અવલોક્નશક્તિ 
ખીલે છે. બને ત્યાંસુધી પ્રત્યક્ષ પદાર્થતી સહાયતાથીજ પદાર્થપાઠ આપવા, 
સિત્રના ઉપયોગથી નહિ. જે પદાર્થ જે જે જે સ્થળમાં ધણો મળી આવતે! 
હોય તે પદાર્થનું શિક્ષણુ તે તે સ્થળમાં અપાય એવી પદાર્થપાડશિક્ષણુની 
યોજના ન્નેઈ એ. 

આ વિષયનું શિક્ષણ ન્તેઈ એ તેવું અપાતું નથી એમ મધ્ય વિભાગના 
આગલા એડયુકેરાનલ ઇન્સ્પેકટર મિ. પ્રાયરના એક વાધષિક રિપોર્ટ પરથી પણુ 
જણાય છે. તેઓ કહે છે “કે પરીક્ષાના થોડા માસ અગાઉ પદાથરના ગુણો 
ઝાંએ કરાવાય છે ને ધણે સ્થળે પદાર્થ વગર પદાર્થપાઠ અપાય છે 


પરીક્ષા જેવી જેઈ એ--આમ થવાતું મુખ્ય કારણુ પરીક્ષાની પદ્દતિની 
ખામી છે. પદાર્થપાઠેતા શિક્ષણુની પરીક્ષા એ વસ્તુતઃ શિક્ષકની પરીક્ષા છે, શિષ્યન 


શિક્ષકોને વિષયપરત્વે સૂચના, ભાગ રન્‍્ને ૧૦૧ 


નની નથી. પદ્યાર્યપાઠ છોકરાંને બરાબર શિખત્યા છે કે નહિ તે ન્નણુવા તેમને પદાર્યને 
લગતા પ્રશ્ન પૂછવામાં ઓવે તો તેનું રૂળ એજ થાય કે શિક્ષકો પદા્થેને 
લગતી ઠુકીકત પદાર્થતી મદદથી “કે મદદ વગર માત્ર માંએજ કરાવે. આ 
ઉપરથી સમન્નશે કે પરીક્ષાની પદ્ધતિમાં ફેરફાર થવાની જરૂર છે. શિક્ષક 
પદાર્થપાઠ શિખવી શકે છે 'ે માત્ર હકીકતનો પાઠ આપે છે તે ન્નણુવા પરીક્ષા 
લેનાર અમલદારે વાર્ષિક પરીક્ષા વખતે શિક્ષક પાસે અમુક પદાર્થપાઠ 
(અગાઉ ન આપ્યો હોય એવે) આપાવવેો; ને એ પાક જેવી રીતે અપાય 
તે ઉપરથી તેના એ વિષયના શિક્ષણુ વિષે વિચાર બાંધવો. એમ કરવાથી 
પદાર્થપાઠના શિક્ષણુમાં શિક્ષકો ગુણો ગોાખાવતા અટકશે. વળી પરીક્ષક 
અમલદાર તેના દોષો શિક્ષણમાં બતાવી સુધારે કરી શકશે. જ્યાંસુધી આ 
પ્રમાણે પરીક્ષાની પદ્ધતિમાં સુધારો થયે નથી ત્યાંસુધી એ વિષયનું શિક્ષણુ 
વિફળજ રહેવાના અને એ વિષય દાખલ કરવાનો ઉદ્દેશ વ્યર્થ જવાનો 
ધણો સંભવ છે. 

કાળા પાટીઆને। ઉપચે।ગ--કાળા પારીઆને। ઉપયે।ગ થવાને બધ્લે 
ધણી વાર દુસ્પથોંગ થતો જણાય છે. “ પદાર્થપાડ ' કે “ ઇતિઢાસ ' ના 
શિક્ષણુમાં ધ્યાનમાં રાખવા લાયક મુદાઓનાં લાંબાં લાંખાં વાકયો કાળ! 
યાટીઆ પર્‌ લખવામાં આવે છે. “વાચન'ના વિષયમાં શિક્ષકની મરજમાં 
આવે તેવા શખ્દોની ન્નેડણી કરાવી તે પાટીઆ પર લખાવવામાં આવે છે. 
“અંકગણિત'માં આખો દાખલો! પાટીઆ પર લખી કે લખાવી અધું પાટીઉં 
તેથીજ ભરી દેવામાં આવે છે. આ ખધેઃ પારીઆનો ઉપયો ગ નથી, પણુ 
દુસ્પયથોગ છે. “અંકગણિત'માં મંક્ષિમ રૂપો (જેમકે “ર. “રૂપીઆ'ને બદલે, 
“સુ” “મુદ્લ' ને ખદલે) વાપરી માત્ર રકંમજ પાટીઆ પર માંડવી જરૂરની 
છે. લાંબુ લાંબુ લખવાની જરૂર નથી. “ઇતિટાસ' ને “ભૂગોળ'માં નવાં નામે! 
આવે તેજ પાટીઆ પર લખતાં. “પદાર્થપાદ'ના શિક્ષણુમાં પણુ કોઈ નવીન 
રખ્દ શિખવ્યો હોય તેતી નનેડણી તરફ ધ્યાન ખેંચવાની જરૂર હોય તોજ 
રબ્દ પાટીઆ પર લખવો. “ભૂગાળ'ના વિષયમાં ને 'દતિહાસ'માં ન્યાં સામ- 
સામાં લશ્કરોની સ્થિતિ દશાવવી હોય ત્યાં કાળા પાટીઆ પર્‌ નકરો દોર- 


૧૦૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂઊાતત્ત્ત, ખંડ ૧લે 


વાતી જરૂર છે. એમ નકશે દોરી છેકરાં પાસે તેમાં સ્થળો પુરાવવાથી 
તેમનાં મત પર સ્થળો કયાં આવ્યાં છે તે ખરખર ઠૅમે છે. “ ડાઈંગ ' 
રિખવતી વખતે શિક્ષકે કાળા પાટીઆ પર ડીઇગ કાઢવાની જરૂર છે. આમ 
જે જે સ્થળે જરૂર હોય તે તે સ્થળેજ ને જેટલી જર્‌રે હોય તેટલેજ 
કાળા પાટીઆનો ઉપયે।ગ કરવો. 

જાારરાાઇત્રસાસરાલાલુાતમ 


પ્રડરણુ ૧ન્સું 


હસ્તકછાપશિક્ષણુ (મેંન્કુઅલ ટ્ે્‌(નિ'ગ) 





સ્વીડનમાં કેળવણીડું સ્વરૂપ--સ્વીડતમાં પ્રાથમિક કેળવણીમાં 
હસ્તકળાશિક્ષણુને ધી અગત્ય આપવામાં આવે છે. ચુરોપમાં ધેર્મસુધારો 
ચયા પછી સ્વીડનમાં કેળવસ્ી આપવાની હાલની પહદતિનો પાને! રચાયો. 
ત્યાં લોકોમાં ધર્મસંબંધી ધણા પહ્ષ કે તડ નથી. ખહધા લેકે હૃયથરના મતને 
અનુસરનાર્‌ા એટલે પ્રોટેસ્ટંટ છે. અ કારણુથી અને પધર્મોપદેશકાના હાથમાં 
%ળવણીનોા વહિવટ છે તેથી તેમાં ધણો સુધારો થયે! છે. દેશમાં શહેરી 
વસ્તી ડરતાં ગામડાંતી વસ્તી ધણી વધારે છે, તેથી કેળવણીની પદ્દતિ શહેરી- 
આઓ કરતાં ગામડાંનાં માણસોની અપેક્ષાને વધારે અનુસરતી છે. 


સ્લે'ઃડ--ડસ્તક્ળાશિક્ષણુપદ્દતિને સ્તરીડનમાં સ્લેપડ કહે છે અને 
એ શિક્ષણુ માટે એ દેશ ખાસ પ્રસિદ્ધ છે. ગયા ત્રીસ વરસથી સ્વીડનના ' 
વિદ્દાનો સમજ્યા છે કે માત્ર બુદ્દિતીજ કેળવણી એ અધુરી કળવણી છે, 
તેની સાથે હસ્તકળાશિક્ષણુથી શારીરિક ને માનસિક ળવણી આપવીજ 
ન્નેઈઇ એ. “ સ્લોધ્ડ ' શબ્દ સ્વીડિશ ભાષાના “ સ્લોગ ' વિશેષણુ, જેતા 
અર્થ “ હસ્તલાઘવવાળો ', “ ચપળ હસ્તવાળા ' થાય છે, તે પરથી થયે છે. 
બઆળડની શારીરિક અને માનસિક શક્તિનો વિકાસ કરવો એ એ પદ્દિને 


હુસ્તકળાસિક્ષણુ ( મૈન્યુઅલ ટ્રેનિંગ) ૧૦૩ 


ઉદેશ છે, માત્ર કાર્યદક્ષતા લાવવી એટલોજ ઉદ્દેશ નથી. ડા. લાર્સન કહે 
છે 'ે ખાલ્યાવસ્થામાં જ્યારે ખધી શક્તિઓ વિકાસ પામે એવી હોય છે તે 
અવસ્થામાં સર્વ શક્તિઓને કેળવવી અને કેળવણી એકદેશી નહિ. પણુ સર્વ- 
દશા બતાવવી, એ સ્કલ્ષોધ્ડનો ઉદ્દેશ છે. જુદાં જુદાં એન્નરતાં કામનો 
અભ્યાસક્રમ એવી રીતે ગોઠવવામાં આવે છે કે બાળકને ખુદ્ધિપૂર્વક સ્તાશ્રયતી 
2વ પડે છે ને તે જિદગીમાં ધણી હિતકારક થાય છે. 

સ્વીડનતી સ્લે!ધડ પદ્દિ ચુરોપના તેમજ અમેરિકાના ધણા દેશોમાં 
દાખલ થઈ છે. એને ઉદ્દેશ છોકરાંને કેળવી કારીગર ખનાવવા નો નથી, પણુ 
તેમનાં ઢાથ અને આંખને ખરાખર કેળવવાનો અને ધ્યાન, ખંત, અને સ્વચ્છન 
તાથી કામ કરતાં શિખવવાનો છે. કસરતની પેઠે હસ્તશિક્ષગુ ખુહ્દિની 
જળવણીથી પરિશ્રાન્ત થતા મગજને વિશ્રાન્તિ આપે છે અને કેવળ ત્રન્થ- 
શિક્ષણુથી મનને સંકુચિત થતું અટકાવે છે. 

સ્લેઇઇડશિહ્ષણુથી વિદ્યાર્થીના કામનો ખોન્ને બહુ વધતો નથી અને 
તેઓમાં કાયેકુશળતા આવે છે. તેમને ધરકામમાં આવે એવા નાના નાના 
લાકડાના નમુના એજ્રોા વડે બનાવતાં શિખવવામાં આવે છે. શિક્ષણુનો 
હેતુ છોકરાંને જનતમહેનતની કેળવણી આપવાનો તેમજ અવલોકનશક્તિ અને 
વિચારશક્તિ ખિલવવાનો છે, તેથી એ નમુનાઓ તેમની પાસેજ કરાવવામાં 
આવે છે અને તેમાં શિક્ષકો તેમને મદદ કરતા નથી. ચિત્રકળાના સાનના 
સંબંધ સ્લેપડશિક્ષણુ સાથે નેડવામાં આવે છે. વિદ્યાર્થીએ જે જે નમુના 
બનાવે છે તેનાં પ્રથમ ચિત્રો કઢાવવામાં આવે છે. 

ડુનેડામાં સ્લોઇડ--કેળવણી એટલે મનમાં માત્ર હકીકતો એકડી 
કરવી અને સાનને સંત્રહ કરવો એવો જૂનો ભૂલભરેલો વિચાર લેોકે- 
માંઘી જવા માંત્ો છે અને હવે તેઓ કેળવણીનું ખરૂં સ્વરૂપ સમજતા 
થયા છે. શાળામાં એવી કેળવણી અપાવી ન્નેઈએ કે તેથી શાળા છોઝા 
પછી વિદ્યાર્થીઓ નતમહેનતથી જ્દિગીનાં તમામ કતવ્યો કરવાને ચોગ્ય 
ચાય. ેનેડામાં કેળવણીના આ ખરા સ્વરૂપનું ભાન થયું ત્યારથી હસ્ત 
કળાના શિક્ષણુના પાયો રચાયો. ત્યાં એ શિક્ષણુનો સ્થાપનાર ખેતીખાતાન 


૧૦૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્ત, "ખંડ ૧લે 


નો કસિશ્નર પ્રોફેસર જેમ્સ રબર્ટ્સન હતો. ઇંગ્લંડ અને બીનન દેશોમાં 
જેસ્તફળા શિક્ષણુ કેવી રીતે અપાય છે ને તેથી શા લાભ થાય છે તે એણે 
નેયું હતું અને એને ખાતરી થઈ હતી 'કે કેનેડામાં હસ્તકળ શિક્ષણુ અને 
તેની પહ્દતિઓ દાખલ કરવામાં આવશે તો લાભ થયા વિના રહેશે નહિ. 
પાતાના મનમાં જે વિચાર દઢ થયા હતા તેની લોકોને ખાતરી કરી આપ- 
વા ઓઢટાવામાં તેણે પોતાની વાર્ષિક આવકનો થોડે ભાગ એક દસ્ત- 
કળાશિક્ષણુની શાળા સ્થાપવા તેમજ નિભાવવા પાછળ ખરચ્યો અને 
પોતાના મિત્રોને એજ પ્રમાણે વતેવાની સલાહ આપી. આ પ્રમાણે તેણે 
તથા તેના મિત્રોએ હુસ્તકળાશિક્ષણુની શાળાની અગત્ય સરકારના તેમજ 
લોકોના મન પર ઠસાવી; અને ત્યાંના ગવર્વર સર વિલિઅમ સૈફૂડાનલ્ડની 
પાસે જઈ તેને એ શક્ષિણુના લાભની એવી તો ખાતરી કરી આપી કે 
તેણે દરેક પ્રાન્તમાં ત્રણુ વરસ સુધી એક હસ્તકળાશિક્ષણુશાળા સ્યાપવા 
તેમજ તેના ખચે પૂરો પાડવાનું વચન આપ્યું. એને માટે જે કડ કાઢવામાં 
આવ્યું તે “ મેક્ડોનલ્ડ સ્ક્ષોઇઇડ સ્કૂલ ફૂડ' કહેવાયું; કેમકે પોફેસર ર્‌બટ્સન- 
નો એવો અભિપ્રાય હતો કે સ્વીડનમાં નાસ શહેરની શાળામાં જે સ્લે(ઇડ 
પહ્દતિ ચાલતી હતી તે પહ્દિને અનુસરતી પદ્દતિ સ્થાપવી. આ શાળાઓ 
એટલી બધી લોકપ્રિય થઈ કે એવી ધણી શાળાએ સ્થાપવાની જરૂર પડી. 
હાલ કૅનેડામાં ૪થી પણુ વધારે હસ્તકળાશિક્ષણુશાળા છે અને શિક્ષકો 
ઇંગ્લંડથી ખોલાવવા પડયા છે. સામાન્ય રીતે આવી શાળાઓ પ્રાન્તાના 
મધ્ય ભાગોમાં જુદીજ રાખવામાં આવી છે; પરંતુ મોટાં શહેરોમાં તેને 
જીદી રાખવાને બદલે એ રિક્ષણુ ખીજ વિષયની સાથે શાળાનાજ એક 
ઓરડામાં આપવાની જરૂર જણાવા માંડી છે. 

હસ્તકળાશિક્ષણુનાં મકાનો ધણાં સારાં બાંધવામાં આવ્યાં છે. એ 
આખતમાં કૅનેડા ઇંગ્લંડથી ધણું ચઢિયાવું છે. ઇંગ્લડમાં શાળાનાં મકાને- 
ની ભવ્યતા પર જોઈએ તેટલું ખ્યાન આપવામાં આવતું નથી. લીડ્સ સિ- 
વાય ઘણેખરે ઠેકાણે હસ્તકળાનું શિક્ષણુ આપવાના ખંડ દેખાવમાં ધણાજ 
કેટંગા અને કોઠાર જેવા લાગે છે. કેનેડામાં કેળવણીખાતાના અધિકારીઓ 
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શ્મેમ માને છે કે આસપાસની સ્થિતિ અને દેખાવથી માણુસનાં મન પર 
ધણી અસર થાય છે; અને તેમનું માનવું વાજબી છે. હસ્તકળારિક્ષણર્નાં 
મકાન ભવ્ય હોય તો તેથી વિધ્ાર્થી ભવ્યતા વિષે ઊંચા વિચાર ખાંધે છે 
અને તેના કામનું પરિણામ સંતોષકારક આવે છે. આ કારણથી ડનેડામાં 
હસ્તઝળાશિક્ષણુના ખંડો ધણા પ્રકાશિત અને આકર્ષક તથા વિષયને લગતાં 
હથિયાર વગેરે સાહિત્યોનાં ચિત્રોથી સુશોભિત ખનાવવામાં આવ્યા છે. 
લાકડાના નમુના તથા શિઆળા અને ઉનાળામાં ઝાડની સ્થિતિ દર્શાવનારાં 
ચિત્રો પુષ્કળ રખાય છે. શાળામાં જે જે નમુના બનાવાય છે તે સર્વે શિક્ષણ- 
ખૈડમાં મોટાં ચિત્રોથી દેખાડવામાં આવે છે. દિવાલ પર્‌ ચોઢવાના સાધા- 
રણુ કાગળ પર્‌ ચાક વડે એવાં ચિત્રો ક્ઢાવાય છે તેથી થોડે ખચે ઘણી 
સારી અસર થાય છે. દરેક હથિયારના જુદા જુદા ભાગા નામ સાથે ચીત- 
રાય છે. આવા દેખાવથી છોકરાઓને ધણી જિજ્ઞાસા ઉત્પન્ન થાય છે. 


ઈંગ્લંડ કરતાં કૅનેડામાં શિક્ષણુ અને શિષ્ય વચ્ચેનો! સંબંધ જુદી તરેહ- 
નો છે. શિષ્યવર્ગને કેનેડામાં વિશેષ છૂટ આપવામાં આવે છે, તેથી શિક્ષક 
જે કંઈ શિખવે તે પ્રમાણુભૂત ગણુતા પહેલાં પોતાની ખાતરી માટે તેને 
ભિન્નભિત્ન પ્રશ્ને પૂછતાં શિષ્યો ખંચાતા નથી. આથી તેમને ઊંડો વિચાર 
કરવાની ટેવ પડે છે અને ખાતરી કર્યા વિના કોઈનું પણુ કહેવું માનવું નહિ 
એમ તેઓ સમજતા થાય છે. 


1હદુસ્તાન સાઠે સ્લોઇડ-મ્હેસુરના મહારાન્નએ પોતાના રાન્ત્યમાં 
ઔદ્યોગિક કેળવણી વધારવાના હેતુથી મિ. એચ. જે. ભાભા, એમ. એ., 
જે એ રાજ્યના કેળવણીખાતાના અધ્યક્ષ હતા તેમને ચ્રુરાપ અને અમે- 
રિકાની કેળવણીની પહ્દિઓનેો અભ્યાસ કરવા મોકલ્યા હતા. મહારાનનનો 
હેતુ એવો હતો કે જુદા જુદા દેશની શિક્ષણુસરણિ ન્નેઈ તેમાંથી આપણુ 
રૃશને શું અનુષ્ૂળ છે તે મિ. ભાભા શોધી કાઢે તો તે દેશમાં દાખલ 
ઝર્વાથી લાભ થાય. મિ. ભાભાએ મુસાફરીથી પાછા ફર્યા પછી તરતજ 
મહારાજાને કેટલીક ખાસ ભલામણુ કરી અને તેમાંતી એક એવી હતી કૈ 


૧૦૬ શિક્ષણુંશાસ્મનાં મૂછાતત્વ, ખંડ ૧લે 


ઓએાસ્ટનના ડી. ગુસ્તાફ લાર્સતને છ માસ નોકરીએ રાખી રાજ્યમાં જ્લે- 
ઇડ પહદ્દતિ દાખલ કરાવવી અને તેમના ગયા પછી એ પહદતિ જરી રાખે. 
એવા શિક્ષકો કેળવવા. એ ભલામણુ પ્રમાણે મહારાજાએ ડી. લાસેનને 
બોલાવ્યા હતા ને તેમણે સ્લેપ્ટડ પદ્દતિનું શિક્ષણુ આપ્યું છે. ડો. લાર્સન 
કહે છે કે સ્લેઇધડ પ્રદ્ધતિ પ્રમાણે બરાબર અપાયું છે કે નહિ તેને માટે 
નીચેના પરીક્ષક પ્રશ્નો છે:-- 

૧. કામ કરતી વખતે બાળકની ખેસવાની સ્થિતિ અને હીલચાલ તેની. 
ચારીરિક ૬ૃદ્ધિને હિતકર છે કે તુક્સાનકારક છે ? 

ર. શિક્ષકની પ્રેરણા વગર્‌ અને તેના અટકાવ્યા વગર તે પોતાની 
વિચારશક્તિ કામે લગાડે છે 'કે નહિ ? 

૩. તેના કામથી ન ઉત્તજન મળે છે કે મિથ્યાભિમાનને ? 

૪. તે પોતાના કામમાં ઉત્કૃણ્તા લાવતાં શીખે છે અને વધારે વધારે 
સદ્દમ દષ્દિથી પોતાના કાર્યની પોતેજ પરીક્ષા ફરતાં શીખે છે % “કેમ ? 

પ. તેને સુંદર આકારની સમજણુ આવી છે “કે નહિ અને નકામા 
આડંબરથી દૂર રહેવાની ટેવ પડી છે કે નહિ? 

૬. ખીનને માટે કામ ફરવાથી તેને શહેરી તરીકેની પોતાની ફરજ 
સમજવાનું કંઈ શિક્ષણુ મળ્યું છે કે નહિ? 

૭. તેની છેવટની કૃતિ તેના પોતાનાજ ગ્રેયત્નનું ફેળ છે અને તે સુંદર્‌ 
છે કે તેની શક્તિ ખહાર હોવાથી તેનાથી બરાબર થઈ શકી નથી ? 

આવાં પરિણામ લાવવા માટે ડૉ. લાર્સન નીચેના સામાન્ય 
નિયમો આપે છેઃ-- 

૧. શિક્ષકો ઊંચી કેળવણી પામેલા ને એ પહદ્દતિથી નણીતા હોવા 
નઈ એ, માત્ર કારીગરજ હોય તે ખસ નથી. 

૨. શિક્ષણુ પદ્દતિસર અને કેમિક હોવું જેઈ એ; અને આખા વર્ગને 
બતાવવા જેવા ગ્રથોગો સિવાયનું શિક્ષણુ પ્રત્યેક શિષ્યને છૂડું છૂડું 
આપવું નનેઈ એ. 
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૩. જેથી સ્તતન્ત્ર, ચાલાક, શારીરિક ચેદ્દાને ઉત્તેજન મળે અને 
ઉત્તમ શારીરિક *૬દ્ધિ થાય એવું હસ્તકાર્ય કરાવવાનું પમંદ કરવું જેઈ એ. 

જ. શિષ્યવગે જે હેસ્તકાયે કરે તેમાં તેનો પોતાને પ્રયત્ન પ્રત્યક્ષ 
હાવા નઈ એ. % 

પ૫. નમૃનાઓ સ્વચ્છતા અને ચોકસાધ્ની બાબતમાં દરેક રીતે સંપૂર્ણુ. 
અને ઉત્યૃષ્ટ ગ્રતિના જેઈએ અને એવા હોવા નેઈએ 'કે તેથી સારા કામ 
પર તે કામની ખાતરજ તેમને પ્રેમ ઉત્પન્ન થાય, કંઈ લાભ ખાતર નહિ. 

દૃ, દરેક શિષ્ય જે હસ્તકાર્ય ફરે તેની પરીક્ષા તેને પાતાનેજ કરવાની 
ટેવ પાડવી નઈ એ કે તેમ થવાથી સાવચેતીથી અને સ્વતન્ત્ર રીતે વિચાર 
કરવાની ટેવ પડે. 

સ્લેઇડને શિક્ષક--એ શિક્ષકમાં કંઈક જન્મધીજ અનુરૂળ સં- 
સ્કાર હોવા જેઈ એ. તેણે ખાળસ્તભલાવ અને ખાળજવન સમજવાં જેઈ એ. 
તેને ને પ્રતિક વિદ્યાનું સામાન્ય શિક્ષણુ મળેલું હોવું જેઈ એ અને શિક્ષણુ- 
સે તે વાકેક્‌ હોવો જેઈ એ. 

કુળાવિત્ઞાન એ પદ્દતિના શિક્ષકમાં આવશ્યક છે; પરંતુ શિક્ષક. 
પ્ઝંદ કરતી વખતે માત્ર એજ યોગ્યતા ધ્યાનમાં રાખવાની નથી. 

સ્લેધડતાં મૂળતત્ત્તા શીખવા માટે અને તેનું આતુભવિક ત્તાન મેળ- 
વવા માટે ઓછામાં ઓછા ચારપાંચ માસ સુધી થસ્તશિક્ષણુક્ેળવણીનું 
રાસ્ત્રીય અને આનુભવિક જ્ઞાન મેળવવું જરરનું છે. 

સ્થેઇડના નમુના માટે સામાન્ય નિયમોઃ-- 


(૧) નમુના તૈયાર કરવા માટે કાઈ પ્રકારતી તેયારીના મનોયત્ન 
કરાવવાની જરૂર નથી. 

(૨ ) દરેક નમુતો સંપૂર્ણુ પદાથ હોવા જેઈ એ, તેનો અવયવ નહિ. 

( ૩ ) નમુનાઓમાં વર્તુલાકારની સપારીવાળા નમુનાની યોગ્ય સં- 

ખ્યા જેઈએ. 

( ૪ ) નમુતાએ ઉપયોગી પદાથના નઈ એ કે બાળકને તેનો ઉપ- 


૧૦૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતર્વ, ખંડ ૧લેો 


ચો ગ સમજય. દરેક પદાર્થ સાદ્યો પણુ સુંદર આકારનો અને ખરાખર્‌ બંધ- 
એસતા પ્રમાણુવાળા ન્નેઈ એ. 

( પ ) સામાન્ય રીતે કોઈ પણુ નમુનામાં પાંચથી વધારે નવી કૃતિ 
ન આવવી ન્નેઈ એ 'કે પાંચથી વધારે અને એકથી ઓછા ઓન્નરનો ઉપ- 
ચામ થવો ન નેઈએ. 

( ૬ ) નમુનાઓને ક્રમ એવો યુક્તિસર ગોઠવેલેો હોવો ન્નેઈએ 
ક્ર બાળકદરેક નમુનો ક્રમે કેમે પોતાની મેળેજ અને ઉત્કુર રીતે કરી શકે. 

શારીરિક લાભ--આરેૉગ્યને ફાયદો ન કરે એવી 'તમામ સ્થિતિ 
અને ચેષ્રાના એ પદ્ધતિમાં ત્યાગ ફરવામાં આવે છે. હસ્ત, બાહ, ખભા, 
પગ, છાતી, અને શરીરના કાઠાના તમામ સ્નાયુઓ કેળવાય છે. 


માનસિક લાભ--એથી બાળકની વિચારશક્તિ ખીજી કોઈ પણ 
પદ્દતિ કરતાં વિશેષ કેળવાય છે, તેમને ચોકસાઈની વિશેષ ટેવ પડે છે, 
અને તેએ વિશેષ ચપળ ખને છે, તથા મનેજૃત્તિઓને દાખમાં રાખતાં 
શીખે છે. આ ગુણો સંપાદન કરવામાં એ શિક્ષણુપદ્ધતિથી તેમજ જે ઠેતુ 
“ફજ્રાઈ ઉપયોગી અને ખનાવવા લાયક વસ્તુ બનાવવા બાળકને પ્રેરે છે તેથી 
મદદ મળે છે. વળી ર્સંકલ્પરૃત્તિ દદ થાય છે અને નીતિની કેળવણીમાં એ 
અગત્યની ખાખત છે. મન કેળવવામાં કયું કાર્ય ઉત્રુણુ છે એ દૃણ્થિ સ્વી- 
ડનમાં ધણી ન્નતનાં ટસ્તકાર્યની પરીક્ષા કરવામાં આવી છે. પણુ તેમાં સ્લેદડ 
પદ્દતિ જેવી કોઈ પણુ બીજ પહ્દિ ઉત્તમ માલમ પડી નથી. 

અમેરિકામાં એક એવી ચોપડી બાળક પાસે રખાવવામાં આવે છે કે 


તેમાં તેને પોતાના હસ્તકાય માટે પાતાનાજ અભિપ્રાય લખવે! પડે છે. 
આથી તે પ્રામાણિકપાગું શીખે છે અને તેતી પરીક્ષકશક્તિ કેળવાય છે. 
ખાળક્રાને પોતાનાં કામતી પરીક્ષા કરતાં કવી રીતે શિખવ્યું છે તે તેમતી 
'ચરીક્ષાપાથી તપાસવાથી કાઈ પણુ માણુસ તરત સમજ શકે છે. પોતાતી 
કારીગરી ઉત્તમ હોય છે તોપણ કેટલાંક છોકરાં સાધારણુ છે એમ તેને 
સાટે પોતાનો અભિપ્રાય લખે છે અને તે અભિપ્રાય સાર્‌ પોતાનું કારણ 
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આપેલું હાય છે. આ પ્રમાણે બાળકને પાતાના કામની પરીક્ષા ફરવાની. 
ટેવ પડે છે અને તે ઉત્તમ માલમ પડે છે ત્યારે તેના ઢુર્ષતો પાર રહેતો 
નથી. આવી આત્મપરીક્ષા દુનિયાના દરેક ધંધામાં ધણી ઉપયોગી છે અને. 
એ પરીક્ષા અન્ય પુસ્ષતી પરીક્ષા કરતાં ધણી સખ્ત યાય છે. જે પુરષ 
પોતાની પરીક્ષામાં ઉત્તીણું થાય છે તે અન્યની પરીક્ષામાં સહેલાધ્થી 
ઉત્તીણુ થશે એવું ડી. ર્જોન્સતનું વચન કેવું સત્ય છે, તે આથી સમન્નય 
છે. દરેક કામ ઉત્કૂણ્ રીતે કરવું અને તેવું પાતાની પરીક્ષામાં માલમ પડે 
ત્યારેજ સંતુણ્ થવું એ ટેવ આ પદ્દતિથી કળવાય છે, એ કંઈ નાનોસને 


લાભ નથી. 
નના ૪૫૩,૦ ૭-૨૦ 46નૂ. 


પ્રડરણુ ૧૧મું 
વામ? જ“. નંદન 
ઝુદરતનો અભ્યાસ ( નેચર-સ્ટડિ ) અને બાગકામ 
“નામે 0) પંદર 

કેળવણી વિષે વિચારોમાં રેરફાર--સુધરેલા દેશમાં કેળવણી વિષે 
વિઠ્દાનોના વિચારમાં ધણા ફેરફાર થનો છે. માત્ર પુસ્તકોના અભ્યાસથી 
“કળવણી પરિપૂર્ણુ થતી નથી. મનુષ્યનાં પુસ્તકોને બદલે કુદરતનાં પુસ્તકોનો. 
અભ્યાસ કરવો ન્તેઈએ. એ અભ્યાસ પર પૂરછું લક્ષ આપવામાં આવ્યું નથી. 

કુદરતતો અભ્યાસ શી રીતે ફરવા ?--એ અભ્યાસ શી રીતે 
કરવા જ*તઇ એ ? એ વિષયનાં પુસ્તકો વાંચીને એ અભ્યાસ કરવાથી તો જે 
અનિણ ફળમાંથી ખચવાનેો પ્રયાસ કયૉ તેજ ફળ અન્ય રીતે પ્રાપ્ત થશે. 
કુદરતતા અભ્યાસ ઝુદરતનુંજ અવલોકન કરી કરવાનો છે, એ વિષેનાં પુ- 
સ્તક્રા વાંચી ફર્વાનો નથી. 

પ્રત્યક્ષ અવલે કન--ગ્રત્યહ્ન અવલોકનથી કુદરતનો અભ્યાસ ડરવા” 
પ્રાણીની ઉત્પત્તિ, ગર્ભાવસ્થામાંથી તેની કયે ક્રમે «દિ થાય છે, તેનાં કેવાં. 
રૃપાન્તર્‌ થાય છે, વનસ્પતિની બીન્વસ્થામાંથી કેવી રીતે કમે ક્રમે રહિ ને. 


૧૧૦ શિહ્ષણશાસ્તરનાં 'મૂળતત્ત્ત; ખંડ યલો 


પોષણુ થાય છે, કુદરતનાં ભિન્ન સ્વરૂપો--વિધત્‌ , ગજેના, હવાની ઉષ્ણુતા, 
શીતલતા, પત્યાદિ-તું પ્રત્યહ્ષ અવલોકન કરવું, એનો કુદરતના અભ્યાસમાં 
સમાવેશ થાય છે. આ અભ્યાસમાં મનમાં ત્રણુ કાર્ય થવાં જેઈ એઃ-- 

(૧) પ્યાનપૂવેક અવલોકન ડરવું? 

(૨) કુદરતના અમુક સ્વરૂપનું કારેણ શેધી કાઢવું. 

(૩) એ સ્વરૂપ વિષે વધારે જ્ઞાન મેળવવાની ઈચ્છા કરવી. 

કુદરતના અભ્યાસમાં ને વિજ્ઞાનમાં ભેદ છે. કુદરતના અભ્યાસથી 
શિષ્યને કુદરતના ખહારતા સ્વરૂપનું જ્ઞાન મળે છે અને વિજ્ઞાનથી તેનું અંદરનું 
સ્વરૂપ સમક્નય છે. આ પ્રમાણે કુદરતનો અભ્યાસ એ વિજ્ઞાનના અભ્યાસમાં 
“દાખલ થવાને! માર્ગ છે. 

3ફસ્ટર ને ગાર્લિકના “ શાળાવ્યવસ્થાના પ્રથમ પુસ્તક ”માં આ 
અભ્યાસ શી રીતે કરવો તેતી કેટલીક સચના આપી છે તે નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

(૧) હવાના અભ્યાસ--ટવા વિષે દરરોજ અવલે।કન કરવું. નોંધ- 
પોથીમાં હવામાન નોંધવું, ગરમીના કેટલા અંશ છે, તે તેમજ પવનનું ખળ 
ને દિશા, બપોરે સૃયેની ઊંચાઈ, વાદળાં થોડાં છે કે ધણાં તે, તથા તેમના 
પ્રકાર, વગેરે ખાખતોની દરેક શિ"્યે સ્મરણુપોથીમાં રોજ નોંધ રાખવી. 
નીચલાં ધોરણોમાં “ વાદળાંવાળી ', “ થંડી”, “ ગરમ, “ પવનવાળી ', આવાં 
વિશેષણો હવાને માટે ખસ થશે. ઉપલાં ધોરણે।માં ઉખ્ગુતામાપક યન્ત્રને 
(થર્મોમીટરનો ) ને વાયુમાપક યન્ત્રનો ( નરોમીટરનો ) ઉપયોગ કરાવી 
ગરમી ને વાયુનું માપ લેવડાવવું ને ને નોંધાવવું. વરસાદનું માપ પણુ નૉંધાવવું. 
"ઘણા દિવસ થવાનું સૃદ્મ અવલોકત કરાવ્યા પછી વાદળાં, વરસાદ, કરાં, 
અરફ, ઝાકળ, અને પવનને વિષે પાકો આપી શકાશે. 

(૨) બગકામ--શાળાના બાગનો કેટલોક ભાગ સવ વિધાર્થીએ 
માટે સામાન્ય અને કેટલોક ભાગ વિદ્યાર્થીઓના સમૂહાને વહેંચી આપવે।. 

મહીને મહીને જે ફેરફાર થાય તેતી નોંધ સ્મરણુપોથીમાં કરાવવી. 
સાપ્રારણુ ક્રોડ, પાલા, ભાજી, અને ધાસનું અવલોકન કરાવનું. તેમાં મળતા- 
પણું શું છે, તે ઉલટાપણું શું છે, તેની નોંધ કરાવવી. બીજતી અવસ્યામાંથી 
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“શકવી રીતે જમીનમાં મૂળ ધાલે છે, તે મૂળ બહાર આવે છે તેમાંથી કુપણુ, 
પાંદડાં, ફૂલ, ફળ, વગેરે કેવી રીતે થાય છે, તે બધાનું અવલોકન કરાવી 
નોંધ કરાવવી. એનીજ સાથે ખાગમાં ગ્રાણિજવનને ( જન્તુ, કીડા વગેરેને ) 
અભ્યાસ કરાવવે. 

બાગમાં છોકરાઓ પાસે કામ કરાવવાની ત્રણુ પહતિ છે;--૧ દરેક 
છોકરાને જુદી જુદી જગા વહેચી આપી તેમાં કામ કરાવવું; ર્‌ બખ્બે- 
ચચ્ચાર છોકરાએ દીઠ જગા વહેંચી આપવી; ૩ આખા વગને કામ કરવ! 
સામાન્ય જગા રાખવી. પહેલી પદ્દતિ ઉત્તમ છે; “કેમકે એમાં દરેક શિષ્યને 
પોતાનું સ્વતન્ત્ર કામ કરવાનું હોવાથી તે પર કાળજ રહૈ છે; તેમજ તેની 
નિરીક્ષણુશક્તિ ને ઉત્તમ કામ કરવાની શક્તિ કેળવાય છે. પાતાના કામને 
માટે પોતે જવાબદાર છે એમ જવાખદારીની સમજ આવે છે. આ પદ્દતિ 
“અમલમાં મૂકવા માટે જગાની છૂટ ન્વેઈએ, તેમજ દેખરેખ રાખનાર 
અમલદારે પણુ પૂરતા જેઈએ. ખીજી પહદતિ એકદર વિચાર કરતાં ઉત્તમ 
છે. એમાં એકખે શિષ્ય ઊંચા ધોરણુના ને બીન્ન નીચલા ધોરણુના એમ 
રાખવાથી ઊંચા ધોરણુના શિષ્ય નીચલા ધોરણુનાને મદદગાર થઈ શકશે. 
એ પદ્ધતિમાં પણુ જગાની છૂટ નેઈએ. પણુ પહેલી પહ્દતિમાં જેઈ એ 
તેટલી નહિ. ત્રીજ પહ્દતિમાં દરેક શિષ્યને છૂટું છૂડું કામ કરવાનું ન મળ- 
વાથી પૂરતો અનુભવ મળતો નથી, તેમજ જવાખદારીની સમજ અ।- 
વતી નથી. બાગનો થોડો ભાગ વગે માટે સામાન્ય અને થોડા ભાગ 
બખ્બેચચ્ચાર શિષ્યો માટે રાખવાથી બંને પહદ્દતિનું મિશ્રણુ થાય છે ને કામ 
સારી રીતે કરાવી શકાય છે. 

આતી સાથે ચિત્રકામતા વિષયને સંબંધ ન્નેડવો. પાંદડાં, ફૂલ, 
વગેરેનાં ચિત્ર ક્ઢાવવાં. નમુના પરથી જેવાં જકદી ને સારાં ચિત્રો 
જઢાવાય તેવાં સાક્ષાત્‌ વસ્તુ પરથી કઢાવાશે નહિ. પરંતુ શિક્ષકે તેની દર- 
કાર્‌ ન કરતાં શિષ્ય જેવું ચિત્રકામ ખતાવી શકે તેથી સતુષ્ટ થવું. 

(૩) પ્રાણિજીવન ને વનસ્પતિજીવન---બાળકના સાક્ષાત્‌ સંબંધમાં 
આવે એવાં પ્રાણીએ--પોપટ, ખિલાડી, ફૂકડે, કુતરે--નદીમાંનાં માછલાં, 
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પેટે ચાલનારાં પ્રાણીએ---આવાં પ્રાણીએતું અવલોકન કરાવી શકાય 
એમાંનાં એકબેના જીવનના પ્તિઠાસનેો અભ્યાસ કરાવી શકાય. વનસ્પતિમાં 
સ્થાનિક ફૂલે, મુખ્ય શક્ષો, અને ઉષ્ણુ દેશના છોડવાઓમાંથી ખેત્રણુની ૨દ્દ 
%વી રીતે થાય છે તેનો અભ્યાસ કરાવી શકાય. 


(૪) નિશાળની પાસેના ખડકે--સડકા પરના પત્થરો, નદીમાંના 
કાંકરા, સપાટીના ખડક, ને જમીનના પ્રકાર, ભેખડો, ખાણ, દરિયાકિનારો, 
વગેરે વિષયોનો આમાં સમાવેશ થાય છે. એનો અભ્યાસ ઉપર દર્શાવેલી 
રોલીએ, અવલોકન ને નોંધથી કરાવાય અને સ્થાનિક વ્યાપાર સાથે એને 
શો મર્બંધ છે તે દર્શાવી શકાય. 

(પ) શાળાની પાસેના સ્થળોનું અવલેોકન-શાળાની પાસે ટેકરા, 
નદી, તળાવ, પ્રાણી, વનસ્પતિ, વગેરે હોય તેનું અવલોકન કરાવવું. ગામની 
ભૂગોળનું તાત આવી રીતેજ અપાવવું ન્નેઈ એ. 

ટૂંકામાં કરીએ તો પાસેના ખડકો, જમીન, છોડવા, તૃણ ને તેમાં 
થતા જતુ, તેતી હ૪ીકત, રોગ, છોડો પર પવન ને જંતુથી થતી અસર, 
વનસ્પતિ કેવી રીતે ઊછરે છે, હવા, પાણી, ને જમીનનો વનસ્પતિ ને 
પ્રાણિજિવન સાથે કેવા સબંધ છે, પાસેના પ્રદેશમાં ન્નેવામાં આવતાં પ્રાણિએ- 
ની ટેવ તથા દેખાવ, તેમજ ત્રઠતુ ને હવાને લગતા ફેરફાર, વગેરે ખાખતોનું 
દરરોજ અવલોકન કરાવી સ્મરણીમાં તેતી નોંધ કરાવવી. 


પ્રકરણ ૧ર૨મું 


કાડા ઝાઝા, 


શિછ્ાચારતું શિક્ષણુ 








કેળવણીમાં આચારનું સ્થાન--કેળવણી માત્ર ત્તાન પ્રાપ્ત કરવા- 
માંજ પર્સિમાપ્ત થતી નથી. વિશા! વિનચેન શોસલે--વિધા વિનયથી શોભે 
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છે. ગમે તેટલું જાન હોય ને આચરણુ સારાં ન હોય તો તેવા પુરુષ પ્રતિ 
પૂન્યભાવ ઉત્પન્ન થતો નથી. સારાં આચરણુ ત હોય એવો પુરષ 'ેળ- 
વાયલેો કહી શકાયજ નહિ. જે વિધાથી અભિમાન, . તોછડાઈ, 'ે ધુજતા 
આવે તે વિદ્દા તામસી વિધા છે ને એવી તામસી વિધાથી મનુષ્યનો જન- 
મંડળમાં તિરસ્કાર થાય છે. વિનય, સભ્યતા, સલુકાઈ, સોજન્ય, વગેરે 
સદ્ગુણો જે વિધાથી સંપાદન થાય એવી સાત્તિક વિદ્યા પ્રાપ્ત કરવા મનુષ્ય- 
માત્રે પ્રયત્ન કરવો જેઈ એ. વિધા સાથે ન્યાંસુધી એતો શિષ્ટ આચાર 
પ્રાસ થયે નથી ત્યાંસુધો કેળવણી અપરિસિમાત્તજ છે એમ સમજવું. 


વાણી; વિચાર, ને આચારની એકતા--તવાણી અને આચાર 
એ વિચારતાં બાલ્મ સ્વરૂપ છે. વાણી અને આચારથી આપણે આપણા 
વિચાર પ્રર્દશિત કરીએ છીએ. વિચાર ગમે તેવા સારા હોય પણુ ન્વ્યાંસુધી 
તે આચારમાં મુકાયા નથી ત્યાંસુધી ખહુ અસરકારક થતા નથી. જેઓ 
વિચારે છે તે પ્રમાણે બાલતા નથી અને ખોલે છે તે પ્રમાણે આચરતા 
નથી તેએ લેકેાને છેતરી કાર્ય સાધવાનો ગ્રયાસ કરે છે. પરંતુ તેમતું આ 
કપટ જહેર થાય છે ત્યારે તેમના પર કોઈ વિશ્વાસ કરતું તથી. વાણી, 
વિચાર, ને આચારની એકતા જેમનામાં હોય તેઓ સર્વથા વન્દનીય છે. 

આચાર માણસની કસોટી--આપણા આચારથીજ આપણાં લ- 
ક્ષણુતી પરીક્ષા થાય છે. આચરણુ એજ સનુષ્યમાં મનુષ્યત્વ આણે છે. જે- 
નામાં યોગ્ય આચાર ન હોય તે ગમાર, પશુતુલ્ય છે. આચારની શિષ્ટતા 
જુળવવી એ માબાપનું ને શિક્ષકનું કર્તવ્ય છે. 

આચાર કેળવવાના સ્થાન--આચારની પ્રથમ કેળવણી કુડુંબમાં 
મળે છે. જેવાં માબાપ તેવા છોકરાં. મનુખ્યમાત્ર અનુકરણુ કરનાર છે અને 
છોકરાં જેવું દેખે છે તેવું શીખે છે. માખાપ વિનયી ને સભ્ય હશે તો છે- 
કરાં પણુ તેવાં થશે અને માબાપ તોછડાં હશે તો છેોકરાં પણુ તેવાંજ 
તોછડાં થશે. બાળકનાં મન પર્‌ સંસ્કાર ધણા જલદી પડે છે, માટે મા- 
બાપે સારા સંસ્કાર પાડવા પ્રયત્ન કરવો. ઉપદેશ કરતાં દષ્ઠાન્ત વિશેષ ખળન 

૮ ડુ 


૧૧૪ રિક્ષણુશાસનાં મંતર, ખડ ૧લો 


વાન્‌ છે એ યાદ રાખી તેમણે છોકરાંને ઉત્તમ આદ્રા બતાવવો. શિક્ષકનો 
ધર્મ પણુ એવોજ છે. જેનું શિક્ષકનું વલેન હશે તેવું શિષ્યનું ચરે, આસ- 
પાસની પરિસ્થિતિ પરથી પણુ આંચાર કેળવાય છે. શિજ્ સમાજમાં અશ્િષ્ટ 
આંચરણુ' ઉધાડાં પડી જઈ વિશેષ નિન્દ્ થાય છે. આસપાસનું જેવું વાતા- 
વરણુ હાય તેવાં આચરણુ ઘડાય છે. 

શિક્ષકનો ધમે--માત્ર પુસ્તકો રિખવવાં એજ શિક્ષકનો ધર્મ નથી. 
બાળકનાં આચરણુ સુધારવાં, તેમનામાં સલુકાઈ લાવવી, અને જે મંડળમાં 
હોય તેના કોઈ પણુ પુસ્ષની લાગણી અયોગ્ય વચન 'કે રીતભાતથી દુખાય 
નદિ એવી રીતે વર્તતાં શિખવવું એ તેનો ધર્મ છે. આવું શિક્ષણ નિશાળ- 
માં આપવાનાં ધણાં સાધન છે. તેમાંનાં મુખ્ય નીચે આપ્યાં છે. 

સહકાર્‌--શિક્ષકે વર્ગમાં આવે ત્યારે તમામ છોકરાઓએ તેને ઊભા 
ચંઈ સલામ કરી માનત આપવું. ઢઢાર ઊભા થાય, બધા સાથે ઊભા 
ચાય, ચોગ્ય રીતે સલામ ફરે, ને શિક્ષક બેસે ત્યારે બેસી જય એ ખાખત- 
ની શિક્ષકે કાળજ રાખવી. ડોસાની પેઠે જાણે વાંકા વળી ગયા ન હોય 
એમ ઊભા રહેવાથી શરીરને હાનિ થાય છે. અનેક વાર એવી રીતે ઊભા 
રહેવાથી એવી કટેવ પડી જય છે ને તેથી શરીરને નુકસાન થાય છે એ 
ખુશ્લું છે. વળી શારીરિક સ્થિતિથી મનની સ્થિતિ પર અસર થાય છે. ટટાર 
ઊભા રહેવાથી સ્ફર્તિ આવે છે ને મન ચાલાક ખને છે. બધા સાથે ઊભા 
ન થાય તો વ્યવસ્થામાં ખામી ખુલ્લો જણાઈ આવે છે અને ખાળકને અન 
વ્યવસ્થિત રીતે કામ કરવાની ટેવ પડે છે. સલામ કરે તો યોગ્ય રીતેજ 
ઝરે એને માટે શિક્ષકે સંભાળ રાખવી. વિનય ને સલુકારધ્થી માથું નમાવી 
કપાળ આગળ છઢાથેલી લઈ જવી અને પછી પાછા ટટાર ઊભા રહી ઢાથ 
હાથને ઠેકાણે કરવો. સલામ કરતી વખત ફપાળ આગળ ઢાથ લાંખો વખત 
રહેવા દેવો નહિ. સલામ કરી તરતજ તેને તેને ઠેકાણે કરવો. સલામ કરતી 
વખત અતિશય નમવામાં--જેને નવાબી સલામ કહે છે તેવી સલામ કરવા- 
માં--અતિશય ખુશામદ ને નીચ પ્રકૃતિ જણાય છે, તેમજ ધટે તેમ ન 
નમવામાં પણ તેવીજ નીચ તોછડાઈ જણાય છે, માટે યોગ્ય રીતે નમન 


રિણચાસનું રિક્ષણુ ૧૧૫૫ 
શ્ન્રી સંલામ કરતાં શિખવવું. પોલીસનાં ને લસ્કરતાં માણુસા જેવી રીતે 
જમણો હાથ માથાની જમણી ખાજુએ લાવી જેને સલામ કરે તેની તરફ 
હ્થેલી બતાવે છે, તેવી રીત છેકરાંએ ગ્રહણુ કરવાની નથી એ શિહ્ક્િ 
સારી પડે યાદ રાખવું. 

નમસ્કાર--વળી સમાજના નિયમોને અનુંસરી તે પ્રમાણે સત્કાર 

કરતાં શિખવનું. નમસ્કારતી રીત હોય ત્યાં સલામને બદલે નમસ્કાર કરવા 
એ વધારે સારું છે, , 

પ્રેતિછિત પુરાષને શાળામાં સન્‍્માન--કાઈ પણ પ્રતિટિતિ માણુસ 
વર્ગમાં આવે ત્યારે પણુ એજ પ્રમાણે ટટાર ઊભા થવું, બધાએ સાથે ઊભા 
ચવું, અને યોગ્ય રીતે સલામ કરી તેઓ 'કે શિક્ષક કહે ત્યારે બેસવું. 

પૂજ્યનો સવેત્ર સત્કાર--ઞએજ પ્રમાણે જ્યારે ન્યારે ગુરુ કે અન્ય 
ગ્રતિકિતિ પુસ્ષો કે અધિકારીઓ મળે ત્યારૈ ત્યારે તેમને વોગ્ય સલામ કે 
નમસ્કાર કરી સન્માન આપનું. 

(ક્ષમા કરો; સાહેબ ?--શિક્ષકે પછેલે સવાલ સમજયો ન હોય 
તો શિષ્યે, “ સાહેબ, હોન કહેલું મારાથી સંભળાયું નથી” કે “ સાહેમ, 
કૃપા કરી ફરી બોક્ો, ” જ% “ક્ષમા કરો, સંભળાયું નહિ ” એમ વિનયપૂવક 
અરજ કરવી. “ હે, સું? ?” આવી અશિષ્ટ રીતિ નન વન્ત્યે છે. 

શિક્ષકનાં અનિષ્ટ જનન પણુ “ એઈ”, “લાલ કોટ”, 
“ પીળી ટોપી ”, “પારસી”, એવા અશિજણૃ શખ્દો પ યા છોકરાનું 
ધ્યાન ખેંચવું એ જગલી રીત છે. તેમજ વધારે નનગ્રત્‌ કરવા ટુચકી વગા- 
ડવી એ પણુ અશિણ રીત છે. છોકરાઓને અમુક રીતે બેસાડવાને “કે ઊભા 
રાખવાને પશુ હોય તેમ હાથ ક ખભો પકડી પકડીને કામ કરવું, એ પણુ 
અશિષ્ઠ રીત છે. છોકરાઓને તુંકારાથી બોલાવવા એ એવીજ તોછડાઈ બતાવે 
છે. આવી કાઈ પણુ અશિજ રીત શિક્ષકના વવેનમાં ન જેઈ એ; કેમકે તેના 
દાખલાથી શિ'્યનાં આચર્‌ણુ અશિણ થાય છે. 

યોગ્ય અન્તર--શેક્ષકની પાસે દાખલો બતાવવા કે ખીન્ન કાઈ 
કામસર જવાની જરૂર પડે તો યોગ્ય અનન્‍્તરે ઊભા રહેવું. બહુ પાસે જવું 


૧૧૬ રિકષયુયાસાં મૂળાતર્વ, ખંડ ૧લે 


ઝે અરિષઠતા છે. એજ પ્રમાણે ન્યારે કાઈ પણુ ઉપરિ અધિકારી કે 
'શ્રતિષ્તિ” ડુસ્ષ પાસે જવાનો ગ્રસંગ આવે ત્યારે યોગ્ય અન્તરે ઊભરા રહી 
 સભ્યતાપૂર્વક વાત કરી કામ થઈ રહે રન માગવી. 

સાથે ઊભા થવું કે બોલવું નહિ--રકાનું નિરાકરણુ કરવા શિ- 
ક્ષકને પ્રશ્ન પૃહવાતી જરૂર પડે તો તેમ કરવામાં કંઈ હાનિ નથી; પર્રતુ 
એવી રોકાનું સમાધાન કરાવવા કાઈ એક શિષ્ય ઊભો થયે! હોય તેજ 
વખત ખીન્નએએ ઊભા થવું નહિ. તેનું કામ પતી રહ્યા પછી પોતે ઊભા 
ચઈ જે પૃહવું હોય તે પૂછવું. કોઈક શિષ્ય ખોલતા હોય કે શિક્ષક ખાલતે! 
'હોય તેજ વખત ખીન્એ ખોલવું નહિ; તેનું બોલવું પૂરૂં થાય પછીજ પોતે 
ખોલવું. બે જણુ સાથે બોલવાથી કેઈ કોઈનું સાંભળી શકતા નથી. એક ખો[- 
લતો હોય તેનું સાંભળ્યા પહેલાં તેની સાથે ખીન્નએ બોલવું એ અશિષ્ટ 
'તાજ છે; તેમાં શિક્ષક બોલતા હોય તેજ વખત તેનું સાંભળવાને બદલે 
તેની સાથેજ બોલતું એ શિષ્યની તોછડાઈ છે. એવો શિષ્ય જગલી કહેવાય. 
આવું પ્રામ્ય વતેન જેનામાં હોય તે કેળવાયલે કહેવાયજ નહિ. 


મળવા જવુ ત્યા બેસી ન ર્હેવું--કાઈ ઉપરિ અધિકારીને કે 
અન્ય સંભાવિત પુસ્ષને કંઈ કામસર મળવા જવું હોય તો કામનેેગી વાત 
કરી તેતી ર”ન લેવી, નકામા ખેસી રહેવું નહિ. આપણે આપણા વખતની 
કિંમત ન હોય તેવી ખીન્નઓને પણુ નથી એમ માનવું ધણું ભૂલભરેલું 
છે. તેમને અનેક કામ હોય, માટે તેમનું નકામું રોકાણુ કરવું નહિ તેમને 
કંટાળા આપવો નહિ. “જાએ” એમ કહેતાં તેએ સકોચાય; માટે આપણે 
આપણું કામ થઈ રહે એટલે સભ્યતાપૂર્વક રજા લઈ નીકળી આવવું. 

બનકારણ લાગણી દુખવવી નહિ--કરાધ્તી લાગણી દુખવ્યા 
વિના કંઈ થઈ શકતું હાય તો 'તની/લાગણી દુખવી તે કામ કરવું નહિ. 
દાખલા તરીકે, મહેતાને અનેક વાર્‌ શ્ૉસિસ્ટન્ટોને કંઈક કહેવાની જર્‌ર્‌ પડે. 
ઝેવો સ્થિતિમાં ખને ત્યાંસુધી તેમને એકાંતમાં ખોલાવી વિનયપૂર્વક કહેવું. 
છોકરાઓ દેખતાં કે તેમના જેડીદાર આસિસ્ટન્ટા દેખતાં ઠપકો દેવો નહિ. 


--૦૦..નન્નનનનનયતાવકનાુખ છી ઝુ. 





વિનય અને નવસ્થા * ૧૧૪ 
ખંડ રનો 
પ્રકરણુ જલુ 


વિનય ગને વ્યવસ્થા 





બ્યવસ્થા વગર શિક્ષણ નિષ્ફેળા---નિશાળમાં વ્યવસ્થા સ્થાપવી 
અને શિષ્યને વિનીત કરવા એ શિક્ષકનું પ્રથમ કર્તવ્ય છે. ન્યાંસુધી વ્યવસ્થા 
રખાતી નથી ત્યાંસુધી ગમે તેવું ઉત્તમ શિક્ષણુ ફળદાયી ચતું નથી; માટૅ 
શિક્ષકે પહેલી કાળજ વર્ગમાં બંદોખસ્ત સાચવવામાં રાખવી જેઈ એ. વ્યવસ્થદ 
ભગર ધ્યાન આકર્ષી શકાતું નથી; અને ધ્યાન આકર્ષ્યા વગર શિક્ષણુનદ 
સંસ્કાર પાડી શકાતા નથી, અથવા પડે છે તે ઉપલક થાય છે એટલે સ્વલ્પ 
કાળમાં નણ થાય છે 

નિયમની ફયા તેમજ સમત્ર શાળામાં વ્યવસ્થા રહે તેને 
માટે વર્ગશિક્ષક અને મુખ્ય શિક્ષકે કેટલાક નિયમો! કરવા પટે છે અને તે 
નિયમોનું ઉલ્રંધન થાય તો શિષ્યને શાસન કરવાની જરર પડે છે. આ 
રાસન-શિક્ષા કે વિતય-કરવાના પ્રમંગ જેમ ઓછા આવે તેમ વ્યવસ્થદ 
ઊંચા પ્રકારતી લેખાય છે. “શિષ્ય' શબ્દ શા ધાતુને વિધ્યર્થ થ પ્રત્યય 
લૉગી થયે। છે. શિષ્ય એટલે શાસનમાં રહેવા યોગ્ય, વિનીત. જે એવે ના 
હેય તે શિષ્યપદને યોગ્ય નથી. શિક્ષકમાં શિષ્ય પ્રતિ પ્રેમ, દ્લિસાજી, આનંદી 
સ્વભાવ, કર્તવ્યનિકા, વગેરે આવશ્યક ગુણો હશે તો વ્યવસ્થા ન્નળવવામાં 
કંઈ મુશ્કેલી પડશે નહિ. નીચેના નિયમો લક્ષમાં રાખશે તો શિક્ષકનું કામ 
ધણું સરળ થશેઃ-- 


નિયમે।-- 
(૧) નોકરીને પહેલેજ દિવિસે પહેલ!” કલાકમાં શિષ્યના મત પર 


૧૧૮ સિક્ષણુશાસ્મરનાં મૂછાતત્વ, ખંડ રજને 


વ્છ 


જેમ બને તેમ ઉત્તમ સંસ્કાર પાડવા ગ્રેયાસ કરવા. આરંભમાં નઠારી અસર 
ચશે તો..તે કાઢતાં ધણો શ્રમ પડશે. 

(૨) પળાવી શકાય એટલાજ નિયમો કરવા અને તે નિયમો પળાવવા. 
માટે હમેરા કાળજ રાખવી ને તેનો ભંગ કરનારને શિક્ષા કરવી. 

(૩) નિયમો! સવૈથી સમનયે એવી સાદી, સ્પ, અને સરળ ભાષામાં. 
કહેવા ન્નેઈ એ. 

(૪) નિયમો વાજખી હોવા નેઈ એ. 

શિક્ષાની જરૂર--નિયમોનું બંધન જેમ બને તેમ ઓછું કંટાળારૂપ. 
થાય એવું હોવું ન્નેઈએ. યાદ રાખવું કે હમેશ ભયના કરતાં પ્રેમના ઉષ- 
મ્રોગ વિશેષ કરવો. કવચિત્‌ શિક્ષા ડરવાની પણુ જરૂર પડે; પરંતુ એવા 
ગ્રસંગ જેમ બને તેમ ઓછા આવે એવી રીતે વતેવું અને ન્યારે જરૂરજ' 
પડે ત્યારે તે શિક્ષા તેને સુધારવાને અને બીન્નઓને તેમ વર્તતાં અટકાવ- 
તાને છે, કઈ દ્ેષણુદ્ધિથી કૈ કરતાની ભૃત્તિ સંતુષ્ઠ કરવા માટે કરવામાં આવી 
નથી, એમ છેકરાં સમજે એવી રીતે વર્તવું. 

રિક્ષાનદ હૈતુ--શિક્ષા કરવાના ખે હેતુ છે. ચુનો કરનારને સમજનવવું 
જોઈ એ, કે જેવું બી રોપીએ તેવું તેનું ફળ ઊગે છેજ. શિક્ષા પ્રતિફૂળ- 
દાયક-જેવું કાય કરે તેવું ફળ આપનારી-હોવી ન્નેઈ એ. વળી શિક્ષા 
કરવામાં તેને સુધારવાના અને બીન્નઓને તે માર્ગે જતાં અટકાવવાનો. 
ઉદ્દેશ છે, અર્થાત્‌, તે સુધારક અને નિવારક હોવી ન્નેઈ એ. 

મધ્યમ માગે અતુસરે।--અતિરાય સપ્રાધ્થી કડવાશ ઉત્પન્ન થાય 
છે અને અતિશય નરમાશથી વિધાર્થીએ ગાંઠંતા નથી, તેથી વ્યવસ્થામાં 
ભગ થાય છે, શિક્ષકની પ્રતિદા ઘટે છે, અને તેનું શિક્ષણુ જ્નેઈ એ તેવું 
સફળ થતું નથી. “નુ: સવેશ્ર થાપ્યતે” ( નરમ પુરુષને સર્વત્ર પીડા થાય 
છે) એ વચન પ્રમાણે અતિશય નરમાશ ધણી હાનિકારક છે. વિદ્યાર્થીઓ 
પણુ અતિશય નરમ શિક્ષક કરતાં સહજ સખ્ત શિક્ષકને પમંદ કરે છે; 
માટે મપ્યમ માર્ગ ત્રહણુ કરો. કાલિદાસે અજ રાન્ન વિષે કલું છે કે તે 
ધણા સખ્ત પણુ ન થય તેમજ અતિશય નરમ પણુ ન થયે; જેમ પવન 


વિનય અને વ્યવસ્થા ૧૧૪ 


જક્ષોને મૂળમાંથી ઉખેડી નાખ્યા વગર નમાવે છે તેમ તેશુ રાનનઓનું 
ઉન્મૂલન ને ઉચ્છેલ્ન ર્ક્યા વંગર તેમને નમાવ્યા. શિક્ષકે પણુ હમેશ મધ્ય 
મૉર્ગું અવલંબન કરવું. કે 


શિક્ષાના પ્રકાર-- 

(૧) ઠપકે।--શિક્ષા પાત્રતે અનુસરીને કરવી જેઈ એ. આને માટે 
વર્ગતી દરેક વ્યક્તિના અભ્યાસતી જરૂરે છે. કોઈને સહજ ઠપકાથી ઘણી 
અસર થાય છે અને કોઈને ગમે તેટલાં સખ્ત વચનથી પણુ બીલકુલ 
અસર થતી નથી. શિક્ષાને હેતુ સુધારવાના છે, માટે તેથી અસર ન થાય તૌ 
તે નકામી છે. આ ઉપરથી સમજશે કે કાને કેટલી ને કેવી શિક્ષા કરવી 
તેને માટે શિક્ષકમાં ખાળસ્વભાવના અભ્યાસની ને વિવેકબુદ્ધિતી-સારાનરસા 
પ્રમાણે ભેદ કરવાની-જર્‌ર છે. જેને ઇપકાથી અસર થાય 'તૈને ઠપકો દેવો. 
તેમ કરવામાં અતિશય હાંસી કે ઉપનામ આપવાની કુટેવથી દૂર રહેને. 
શિક્ષકતો દાખલો લઈ તેના સહાષ્યાયીઓ તેવી હાંસી કરે ને તે ઉપનામ- 
થી તેને ચીડવે, માટે હાંસી ન કરવી કે ઉપનામ ન આપવું. એકાંતમાં 
ખોલાવી તમારા પર તેનો વિશ્વાસ ખેસે એવો પ્રેયત્ત કરો. આમ કરવાથી 
તેને સુધારી શકશે ને તેનું કલ્યાણુ કરી શકશે. પણુ આને માટે શિષ્ય 
તરફ તમારે ખરે પ્રેમ હોવા જેઈએ. કૃત્રિમ પ્રેમ દર્શાવવાથી કદી તેમનો 
પ્રેમ મેળવવાના નથી ને કલ્યાણુ ચાનું નથી. કટલાંક છોકરાંને ખાંનંગી 
રીતે ઠપકો દેવાધી લાભ થાય છે ને કેટલાંકને જાહેર રીતે. આ બાબતમાં 
પાત્રાનુસાંરૈ વતવું. 


(૨) નાસો।શી--નંખર ઉતારવો, કે ગુણો (માક) કાપવા, કે નીચલા 
વગમાં થોડે વખત ખેસાડવા, એ નામોશીના જુદા જુદા ગ્રકાર છે. એમાંથી 
જે પ્રસગે જે ધટે તેના ઉપયોગ કરવો. ન્યાં ઉત્તમ શિક્ષણુ ચાલતું હોય 
ને શિષ્યવર્ગને ભણુવાની કાળજી હેય તથા તે તે ભણવાનું થોડો વખત પણ્‌ 
પડશે તો ઘણું નુક્સાન થશે એવી સમજ હોય, ત્યાં સ્વલ્પ સમય વર્ગમાંથી 
બહાર કાઢવાથી સારી અસર યાય છે. 


૧ર૦ શિક્ષણુશાસ્મર્ના મઊતત્ત્વ, ખેડે રન્‍્ને 


(૩) મોંધી રાખવું--નિશાળ છૂટયા પછી વિધાર્થીને મોડી વારે 
નિશાળમાં ગાંધી રાખવા એ પણુ એક પ્રેકારતી શિક્ષા છે. મનુષ્યમાત્રને 
સ્વતન્ત્રતા પ્રિય છે, ખન્ધન કોઈને પ્રિય નથી. આમ રૅકાણુમાં રહે- 
વાથી સાંજે રમત રમવા જનાનો, કે ખુલ્લી હવામાં ફરવા જવાનો, કે બીન 
કરાઈ આનંદ ભોગવવાનો વખત મળતો નથી. આથી તેના મન પર અસર 
ચાય. છે અને એ શિક્ષા નિવારક અને સુધારક થાય છે. 

(૪) વેરથી કામ કરાવી મંગાવવું--ગદના અમુક પરિચ્છેદ 
(પૅરેત્રાર) કે પ૪, કે પધની થોડીક લીટીએ ધેરથી લખી મંગાવવી એ પણુ 
એક રીતની શિક્ષા છે. આ કામ કરતાં વિદ્યાર્થીને કંટાળા આવે છે અને 
એ કંટાળાજ શિક્ષારૂપ છે. પણુ આ શિક્ષા કરતાં શિક્ષકે બહુ સાવધ રહેવાની 
જરૂર છે. શીખવંવાના વિષય પર શિષ્યને કંટાળા ન આવે તેની શિહ્ષકે 
કાળજ રાખવી; નહિ તો શિક્ષા હાનિકારક થઈ પડશે. માખાપને એમ લાગે 
કે આથી છોકરાને વખત નકામો! જય છે કે તેને તેના કામ પર કંટાળા 
ઉત્પન્ન થાય છે તો શિક્ષકના કામમાં તેમણે મદદ કરવી જ્નેઈ એ એ. તેમ 
મદદ કરવાને બદલે તેઓ વિરોધી થઈ તેના કામમાં વિક્ષેપ નાખે છે 

' (પ) શારીરિક શિક્ષા--ધ્યાન ન આપવા માટે કે મોડા આવવા 
સાટે આ શિક્ષાના ઉપષોગ કરવા નહિ. જેથી નીતિના ભગ થાય એવા 
અપરાધ માટે, જૂડું ખાલવા માટે, સહાધ્યાયીની ચોપડી વગેરે ચોરી જવા 
માટે, કૉપિ કરવા માટે, અને એવાં બીન્નં અનીતિનાં કામ માટેજ આ શિ- 
ક્ષાના આશ્રય લેવો. યાદ રાખવું કે શિક્ષકે પોતાના વતેનથી અનીતિ તરફે 
તિરસ્કાર ઉત્પન્ન કરવો અને અનીતિ કરવાના પ્રસંગમાંથી જેમ બને તેમ 
ખઆાળકને દૂર રાખવાં. દાખલો ગણુતાં કે ડિફ્ટેશન લખતાં કે।પિ ન કરશો એ- 
વી આજ્ઞા આપી પરેક્ષ રીતે કૉપિ કરવા તરક બાળકતું લક્ષ ખેંચવું નહિ. 
તેમને જેમ બને તેમ એકએકથી દૂર ખેસાડવાં કે તેથી તેઆ એ લાલચથી 
દૂર રહેરો. છતાં કે।પી કરવાનો પ્રયાસ કરતાં જણાય તો તેમને પોતાનીજ 
અપ્રીતિ દર્શાવી તેમ કરતાં અટકાવવાં. શિક્ષકની અપ્રીતિભરેલી કે અણુગમે 
દર્સાવનારી નજરથીજ છેકરાં ચુતા કરતાં અટકે એમ તેમને કેળવવાં નનેઈ એ. 


વિનય અને વ્યવસ્થા” ૧૨૧ 
અતીતિના પ્રથમ અપરાધેઃ કરડી નજરથી, ઠપકાથી, કે ઉપદેશથી, જે પાત્રને 
જેમ ધટે તેવી રીતે, અટકાવવા. એવા અપરાધ વારંવાર કરનારની ઝુટેવ 
છોડાવવા માટેજ શારીરિક શિક્ષાના છેવટના ઉપાય. તરીકે આસરો લેવાનો 
છે. મુખ્ય શિક્ષકજ આવી શિક્ષા કરી શકે ને તે પણુ જંગલી રીતે, કાન. 
પકડી, તમાચા કે લપડાક્રે મારીને, ને અ મ માંરીને નદિ, પણુ માત્ર 
હાથમાં નેતરની સોટી મારીનેજ. 

નીતિખળથીજ બધાં છેકરાં સુધારી શકાતાં નથી. કેટલેક પ્રસંગે 
નઠારાં છોકરાંને ઠેકાણે લાવવા માટે તેમજ શાળામાં વ્યવસ્થા રાખવા માટે 
શારીરિક શિક્ષાની જરૂરે પડે છે એ વાત ખરી છે; પરંતુ હિંદુસ્તાનની 
શ્રાળાઓમાં સોરટીનો ઉપયોગ ધણો સાધારણુ થઈ પચ છે અને ધણે ઠેકાણે 
માત્ર એજ શિક્ષાના ઉપયોગ કરવામાં આવે છે એ ખાખત શું ઢાનિકર્તા 
નથી? ન્નેડણીની ભુલે માટે, દાખલો ખોટો ગણુવા માટે, ભૂગોળ કે બીન્ન 
વિષયોમાં ખોટા જવાખ દેવા માટે, મોડા આવવા માટે, ધેરથી કરી લાવવા 
આપેલો મનેોયત્ન બેદરકારીથી કરવા માટે, અને એવા ખીન્ન ધણા સાધાર્ષ 
દોષો માટે છોકરાંને નેતરતી સોરટીનો માર મારવામાં આવે છે. આથી જે 
અનિજ્ પરિણામ નીપજે છે તે ખુલ્યાંજ છે. ._ શિક્ષક અને શિખ્ય વચ્ચે જેવે 
ભાવ અને ગાઢ સંબંધ બંધાવો ન્નેઈ એ તેવો બંધાવા પામતો નથી. લીક 
કહે છે તેમ “ આવી શિક્ષાથી શિક્ષણુ તરફ શિષ્યનો પ્રેમ બંધાવાને બદલે 
દ્રેષ ખેધાય છે. આવી ગુલામી શિક્ષા ગુલામી સ્વભાવ ઉત્પન્ન કરે છે. જ્યાં- 
સુધી સોટીના ભય છેોકરાંનાં મનમાં રહે છે ત્યાંસુધી તેઓ હુકમને 
તાબે થઈ દુરાચરણુ છુપાવે છે; પણુ તે ભય જતા રહે છે એટલે તેમની 
અનીતિ સ્તરાભાવિક રસ્તે વળે છે. વળી સખ્તાઈ અતિશય કરવાથી કદાચ 
અમુક દુરાચરણુ દૂર થાય તો તેને ખદલે હિચકારાપણું દાખલ થાય છે. 
દુરાચારી છોકરાને ખદલે હવે આપણુને ખાયલેો છોકરા માલમ પડે છે.” 
આવા વિચારે મહાવિદ્દાન્‌ લીકે બે સૈકા અગાઉ દર્શાવ્યા હતા અને હાલ 
પણુ વિઠ્દાનાના એ વિષય પર એવાજ વિચાર છે 

ટકામાં કરીએ તો ખરાબ રેવ કકે અનીતિ સિવાય “કાઈ પણ દોષ 


૧૨૨ રિક્ષણુસાઅનાં મૂળીતત્ત, ખંડ ર્ન્ને 


શારીરિક રિક્ષા કરવાથી જ્ઞિષ્ખના મન પર હાનિકારક અસર થયા 

વિના રહેતી નથી અને તયા તેને એભ્યાસ પર અભાવ થાય છે. ”' 
5 આ ખાખત ધયા શિક્ષકો સમજે છે અને એવાજ વિંચાર ધણુ 
સિક્ષક્રા પોતે દર્શાવશે, તાપણું શારીરિક શિક્ષા આટલી બધી સાધારણુ છે 
તેનું ચું ઝરણુ ? ? ઝારષુ માત્ર એટલુંજ જણા ય છે કે અહિંતી શિક્ષણુપદ્દતિ- 
માં પરીક્ષાનાં પરિણામ પરે, અુદ્ધિતીજ ળવણી પર ધણું ધ્યાત આપવામાં 
આવે છે, તીતિની કેળવણી પર જેટલું ધ્યાન આપવું જેઈ એ તેટલું અપાવું 
નથી. છોકરાંને પરીક્ષામાં પાસ કરાવવાં, તેમનાં મનોયત્ન પુસ્તક્ઠા સ્વચ્છ 
રખાવવાં, નિશાળમાં બહારની સફાઈ રાખવી, અને ઉપરિ અધિકારીઓ 


નિશાળની મુલાકાત લેવા કે પરીક્ષા કરવા આવે ત્યારે ખહારના દેખાવથી 
તેમની પ્રીતિ સંપાદન કરવી એજ ધણા શિક્ષકો પોતાનું કતેવ્ય સમજે છે. 


પોતાનાં આચરણથી શિષ્યના મન પર કદી ભુસાય નહિ એવી છાપ પાડવી 
એ આપણે ધર્મ છે એમ થોડાજ સમજતા જણાય છે. ઉપરિ અધિકારી- 
એ વર્ષમાં એંક વાર નિશ્ચાળતી તપાસ કરવા આવે ત્યારે તેએ બહારના 
દખાવથી તેમને રાજી કરી છેતરે છે અને થોડા વખતમાં પરીક્ષકાથી શિક્ષકનાં 
આચરણુ અને સ્વભાવની પરીક્ષા થઈ શક્તી નથી. આ કારણુથી શિક્ષેષ્ન 
પોતાની નીતિ અનુકરણીય બનાવી શિષ્યની નીતિ સુધારી શકતા નથી. 

શિક્ષાની ખાબતમાં એક સૃત્રરૂપ ઉપદેશ મેશ યાદ રાખવો--રિક્ષાથી 
જેટલી અસર થાય છે તે કરતાં શિક્ષા કરવાના ભયથી ઘણી વિશેષ 
થાય છે. છતાં શિક્ષા કરવીજ પડે તો છોકરાં તેથી નિલન્ટજ કે ખેરડ ન 
થાય તે પર લક્ષ રાખવું. શિક્ષા જેમ બને તેમ ઓછી વારજ કરવી અને 
જ્યારે જર્‌ર પડે ત્યારે તેતી અસર થાય એવી રીતે કરવી. 

વખતપત્રક ( ટાઇમ ન્ટેબલ )--બાળસ્તભાવની કેટલીક હકીકત ખંડ 
૧લાના પમા પ્રકરણુમાં આપી છે તે લક્ષમાં રાખી વખતપત્રક ખનાવવું. 
નીચલાં ધોરણામાં અર્ધા કલાકથી લાંબા પાઠ નેઈએ નહિ. ખાળકતે 
એક્તી એક સ્થિતિમાં લાંબા વખત ખેસી રહેવું ગમતું નથી, તેમજ 
લાંબા વખત એકજ ખાખત પર તેમતું ધ્યાન ચૉટવું નથી. આ કારણુંથી 


વિનય અને બ્યવસ્થા ૧૨૩ 
જ 


ટૂંકા ટૂંકા પાડે રાખવા. ખાળવર્ગ ને ૧લા ધોરણુમાં કિડર્માટેન ઉઘોગ, 
ખાળખેલ, ડિલ જેવા વિષયો છે, તે, વાચત, લેખન, ને ગણિત જેવા 
વિષચોતી વચ્ચે વચ્ચે રાખવા. જેમાં પરિશ્રમ વધારે પડે ને ખેસી રહી કામ. 
કરવાની જરૂર પડૅ એવા વિષયોની વચ્ચે ડ્૩6લિ અને બાળખેલ જેવા વિષયો 
દાખલ કરવાથી ખાળક્ને આનન્દ થશે, શરીર ચાલાક યઈ મનમાં સર્તિ. 
આવશે, ને પરિશ્રમ એછે પડશે. ઉપલાં ધોરણુના વખતપત્રક બનાવતી 
વખત તીચેની બાખત રં લક્ષ આપવું. 


(અ) વાચન જેવો વિષય સર્વથી પહેલે મૃકવો. નિશ્ચાળમાં આવે છે 
ત્યારે વિદ્યાર્થીનાં મત તાન્નં હોય છે; તેથી આવો સર્વથી અગત્યનો વિષય. 
ત્રથમ હોય તો તેઓ ખરાબર ખ્યાન આપી શકે છે ને તેમનાં મન પર 
શિક્ષણુતા સંસ્કાર ૬ઢ ને ચિરસ્થાયી થાય છે. જેમ સંસ્કાર ઊંડા તેમ 
સ્મરણુશક્તિ પ્રભળ થાય છે. 

(આ) ખે અધરા વિષયો સાથે મૂકવા નહિ. વિધાર્યીઓનાં મનને 
અતિપરિશ્રમ પડે તો બાકીના દિવસમાં તેઆ ખરાબર કામ કરી શકે 
નહિ; માટે વાચનના વિષય પછી ગણિત જેવા અધરો વિષય મૃકવા નહિ. 


(₹) વિશ્રામકાળ પછીના કલાકમાં સહૅજ અધરો વિષય મૂકી શકામ. 
વિશ્રામકાળમાં વિધાર્થીએ આરામ ભોગવે છે અને તેમનાં મગજ સૅસ્કાર 
ત્રહણુ કરવા તાં થાય છે. આ કારણુથી તે પછીના કલાકમાં સહેજ અઘરો 
વિષય મૃષ્ી શકાશે. દાખલા જેવો વિષય મૂકવાજ પડે તો તેમ કરવામાં 
છરફત નથી; પરંતુ વિશ્રામઝળની પહેલાં એ વિષય આવી ન્નય તો ડીક; 
કેમકે જેમ જેમ દિવસ જતો જય તેમ તેમ વિદ્યાર્થીનાં મન પર બોને 
વધતો જવાથી તે પરિશ્રાન્ત થતાં નનય એ સપણ છે. ગણિતમાં ખીન્ન વિષય 
કરતાં મગજમારી વધારે છે; માટે વાચનના વિષય પછી સહેલો વિષય 
રાખવો ને પછી ગણિતના વિષય રાખવો. 


(ઈ) છેલ્લા ભાગમાં અધરા વિષયો! રાખવા નહિ. આખો દિવસ કામ 
કરી વિધ્યાર્થીનું મત પરિતશ્રાન્ત થતું હોય છે, તેથી મગજને મહેનત પે 


ન૧ર૪ રિક્ષણુશાસનાં ' મૂળતત્તવ, અંડ રને 


એવા વિષયો દ્વિસના છેલ્લા કલાકમાં સિખવવા નહિ. ચસ કરવાથી પસ્ત્રિમ 
પડશે ને નેઈ એ તેવું ફળ આવશે નહિ... 


ઇનામ અને શિક્ષા--શાળામાં વ્યવસ્થા રૅખવામાં એ બને 
સહાયભૂત છે; પરંતુ પહેલા કરતાં ખીજ સાધનનો વિશેષ ઉપયોગ યતો 
જોવામાં આવે છે. અનિષ્ટ માર્ગે ચાલવાને માટે શિષ્યને. શિક્ષા કરવાની 
જરૂર પડે છે, તો પર માર્ગ તરક જેતી ગ્રેૃત્તિ હોય તેને ઉત્તજવાને સ્તુતિ 
પણુ આવશ્યક છે. આ પ્રમાણે દરેક સુવ્યવસ્થિત શાળામાં ધનામ અને 
શિક્ષા બનેનો યોગ્ય ઉપયોગ કરવો નઈ એ. પરંતુ ઇતામ કરતાં શિક્ષાના 


ઉપયોગ વ્યવસ્થાના સાધન તરીકે વિશેષ થતો સામાન્ય રીતે શાળામાં દે- 
ખાય છે, તેમજ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં પુસ્તકોમાં તેનું વિવિચન પણુ વિશેષ હોય 
'છે. આનું ફાર્ણુ એ છે કે ઇનામ આપવા કરતાં શિક્ષા કરવી એ ધણી 
સહેલી છે. શિક્ષકને ધણી વાર વર્ગમાં વ્યવસ્થા રાખવા માટે તેમજ સારૂં 
શિહ્મણુ આપવા માટે કોઈ કોઈ શિષ્યની ગેરવર્તસુક અટકાવવાની જરૂર પડે 
છે. તે કોઈને વાત કરતો જુએ છે તો કેઈ તું બ્યાન ચલિત દેખે છે, કાઈ ને 
પોતાના નિયમનું ઉલ્યંધત કરતો દેખે છે, તો કોઈને અતીતિથી વર્તતો-- 
ખીનને છેતરતે “કે જહુ બાલતો-જુએ છે. આવા સામાન્ય દોષો અટકાવવા- 
ની જરૂર પડે છે ને તેથી શિક્ષા કરવા તરફ વલણુ થાય છે એ સ્વાભાવિક 
છે. પરંતુ શિક્ષાથી એવા દોષો નિર્મૂળ થતા નથી એ સમજનાતું છે. શિક્ષા 
એ રોગોને તાશ કરવા યોજેલા ઔષધ જેવી છે. એથી તાત્કાલિક ફળ 
થાય છે; પણુ તે ફળ ચિરસ્થાયી નથી. રોગને નિમ્નેળ કરવા સાર્‌ જેમ 
તેનાં કારણો શોધી તે અટકાવવાની જરૂર છે, તેમ શિષ્યના દોષ અટકાવવા ' 
તેનાં કારણો શોધી તેને નિર્મળ કરવાની જરૂર છે. શિક્ષાના વિષયમાં ઇતિ- 
ઢાસથી આપણુને શે બોધ મળે છે ? ધણા સૈકા ઉપર સાધારણુ ગુના 
માટે મોતની શિક્ષા કરવામાં આવતી તેમજ તે ધણી કર રીતે કરવામાં _ 
આવતી. હાલ મોતની શિક્ષા માત્ર ખૂન કે રાજદ્રોહ માટેજ કરવામાં આવે 
છે ને તે પણુ ધણા સુધરેલા દેશોમાંથી બિલકુલ કાઢી નાખવામાં આવી 
છે. તેમ ૭તાં ગુનાનું પ્રમાણુ અગાઉ કરતાં ધણું ઓષું છે. ધણાં વધ ઉ- 
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પર દરેક સાધારણુ પી માટે છોકરાંને શારીરિક શિક્ષા કરવામાં આવતી. 
હાલ એ રિક્ષા માત્ર વડે શિક્ષકજ કરે છે ને તે પણુ કુવચિતજ, માત્ર 
અનીતિના આચરણુ માટેકરે ન છૂટકેજ' કરવામાં આવે છે; તેમ છતાં છેકરાં- 
માં. અગાઉ કરતાં વિશેષ દોષ જેવામાં આવતા નથી. માટે જેમ ખને તેમ 
શિક્ષાના ઓછે ઉપયોગ કરવા તરફ શિક્ષકની દણ્િ હમેશા રહેવી નનેઈ એ. 
શિક્ષાના ભયથી જેટલું કામ થાય છે તેટલું શિક્ષાથી થતું નથી એ 
વાત શિહ્નકે કદી ભૂલવી નહિ; અને શિક્ષા કરવી નજ પડે એવી વ્યવસ્થા 
દાખલ કરવાના તથા એવી ઉત્તમ નીતિ છોકરાંમાં લાવવાના સર્વોત્તમ માર્ગ 
તરફ તેણે હમેશ ગ્વતવું જેઈ એ. નાની ઉમરમાં અનીતિ કે કુટેવો જેવી. 
અટકાવી શકાય છે-તેવી મોટી ઉમરમાં અટકાવી શકાતી નથી. ટેવતું ખળ 
દિન પર દિન વધતું જઈ ધણું ઊંડું મૂળ ધાલે છે અને પછી તે દૂર કરવી 
ઘણી અઘરી થાય છે. રૂઢ થયલી કુટેવો દૂર કરવા સાર્‌ શિક્ષાના ઉપયોગ 
કવચિત્‌ આવશ્યક થાય છે. મ્રાથમિક શાળાના શિહ્નકોને એવો ઉપયોગ કર્‌- 
વાતી જરૃર તજ પડવી જેઈએ; કેમકે તેમને કુમળાં મન કેળવવાનાં છે, 
અને તે જેમ વાળવાં હોય તૅમ વાળી શકાય છે તથા જેવો સેસ્કાર તે 
પર્‌ પાડવો હોય તેવો સહેલથી પાડી શકાય છે, તેમજ તે સંસ્કાર ધણુ 
ઉડા થવાથી ચિરસ્થાયા થાય છે. પણુ તેમણે સારા સંસ્કાર પાડવામાં ગફ- 
લત કરી હોય કે કુટેવા અને અનીતિ અટકાવવા તરક્‌ પૂરતું લક્ષ ન આપ્યું 
હાય તો માધ્યમિક શાળા તેમજ સહાવિધાલયો કે વિશ્વવિધાલયો તે અટ- 
કાવવા બહુધા સમર્થ થતાં નથી ને ત્યાં શિહ્કાને કેઈ પણુ પ્રકારની શિહ્ના 
કરવી જર્‌રનતી થઈ પડે છે. જેમ કુટેવા અને અનીતિ અઢકાવવાનું પ્રાથ- 
મિક શાળાના શિહ્નકનું કામ સહેલું છે તેમજ તેની જવાબદારી વધારે છે 
એ સ્પટટ છે. વળી આરભથીજ સુનીતિએ ચઢાવવામાં ઇનામનેો પણુ ધણો 
ઉપયોગ કરવો જાઈ એ. અહિ પધતામને અથે માત્ર સારાં કૃત્યનતો ખદલો. 
એમજ સમજવાનું છે. નઠારાં કૃત્ય શિક્ષાને પાત્ર છે, તો સારાં કૃત્ય ધનામ- 
ને પાત્ર છે એ ખુલ્લુંજ છે. જે છોકરાંતી વર્તણુક સારી હોય, જે પોતાના 
કામમાં હમેશ લક્ષ આપતાં હોય, ને શાળાના નિયમો બરાખર્‌ પાળતાં હોય. 
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મને રિક્ષકે. સ્તુતિના વચનથી ઉત્તજન આપી ખીનને તે માગે પ્રવર્તાવવાં 
“નઈ એ. એકને ઉત્તેજન મળવાથી ખીનાં તે માર્ગે ચ્રાલવા સહજ ગ્રેયત્ન કરશે. 

ઇનાસ અને તેને ગશે--જેમ શિક્ષા એ કરવાનું ન કર્યાનો અને 
“નં કરવાનું કર્યાના બદલે છે, તેમ ઇનામ એ કરવાનું યોગ્ય રીતે કર્યાનો 
'બૂદલેો છે. નઠારાં કૃત્ય રિક્ષાને પાત્ર- છે તો સારાં કૃત્ય પતામને પાત્ર 
હોવાંજ નનેઈએ. માત્ર નહેર મેળાવડા કરી યોગ્ય શિષ્યોને પુસ્તકો કે 
ખીન્ન પદાર્થો અપાવવા એજ ઇનામ છે એમ સમજવું નહિ. કોઈ પણુ 
સારા મૃત્ય કે આચાર્‌ માટે શિક્ષક શિષ્યનાં વખાણુ કરે, તેને વિશ્વાસ- 
પાત્ર ગણી જવાબદારીનું કોઈ પણુ કામ સૉંપે એ પણુ પ્નામજ છે. 

ઇનામ કયારે અને કેવી રીતે આપી શકાય--મુદ્િશાળી છોકરાંને 
આુદ્ધિતા ઉપયોગ કરી સારો જવાબ દેવા માટે, ઉઘ્ોગી અને ખંતીલાંને 
'નિયમસર ઉઘોગ અને ખંત માટે, સાચુ ખોલનારાં છોકરાંને સાચું બોલવા 
"માટે, નઠારાં છોકરાંનાં કૃત્યો ઉધાડાં પાડનાર કે નહેર કરનાર નીતિમાન્‌ 
અને હિંમતવાન્‌ છોકરાંને નીતિ અને [હેમત માટે, દરેક કામમાં શિક્ષકની 
“આતજ્તા પાળનાર છોકરાંને આજ્ઞાધીનતા માટે, શિષ્ટ આચારવાળાં અને વિનયી 
છોકરાને સભ્યતા, નમ્રતા, અને સોજન્ય માટે, ખીનને પાઠમાં, રમતમાં, ક 
અન્ય યોગ્ય સ્થળે મદદ કરનાર છોકરાંને પરગજુપણા। ને પરોપકાર માટે, 
નિર્મિત વખતે અને દરરોજ હાજર રહેનાર શિષ્યને નિયમિત હાજરી માટે, 
કસરતખાજ શિષ્યને ઉત્તમ કસરત માટે, આવાં આવાં સારાં છોકરાંને તેમનાં 
-સુકૃત્યો માટે શિક્ષક અનેક રીતે બદલે આપી શકે છે. મીડી, પ્રીતિથી ભરેલી 
નજર, “શાખાશ, ધન્ય છે,” એવાં સ્તુતિનાં વચન, ધટિત વખાણ કરી 
“ઔર્નને તેમનો દાખલો આપવો, પોતાની ગેરહાજરીમાં વર્ગમાં વ્યવસ્થા 
રાખવી, એ અને એવાં વિશ્વાસ અને જવાખદારીનાં કામ સોંપવાં, એ ખધાં 
ખુદ્ધિ, ઉદ્યોગ, અને નીતિતાં પનામ છે. આવાં પ“નામ આપવાના, દરરે।જનાં 
કામમાં, અનેક પ્રસંગો મળે છે; તેનો વોગ્ય ઉપયોગ કરવો અને યોગ્ય 
શિષ્યને યોગ્યતાના પ્રમાણુમાં ધટિત પ્રસંગે એવાં દતામ આપવાં એ 
શિક્ષકનું કતવ્ય 
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: જાહેર પેળાવરો--આ ઉપરાત ઘણી. સસ્થાંગમાં વરસે વરસે 
જાઈક વાર બેત્રથુ વરસે નહેર મેળાવડા ” કર પુસ્તકનો વગેરેનાં પનામા 
આપવામાં આવે છે. આવા સમારંભો ધણા ફળદાયક થાય છે. સંસ્થાઓનું 
કામ લોકોના જાણુવામાં આવે છે. માખાપ અને રિક્ષકાનાં સંમાગમથી 
અનેક લાભ થાય છે. બંને એક ખીજાનો મદદગાર યાય છે, તેથી છોકરાનું 
હિત બરાખર સચવાય છે, અને સંસ્થાનું ગૌરવ વધે છે. વળી જાહેર મેળાવ- 
ડામાં પ્રતિકતિ પુસ્ષોના સમક્ષ કવિતાના મુષખષપાઠ વગેરેનું પ્રદ્શીન યાય 
છે તેથી છેકકરાંમાં સભાક્ષાભ મરી રશિજ્તા અને બોલવાની હિંમત આવે છે. 
જેએ 1૫નામ મેળવવા ભાગ્યશાળી થાય છે તેમને એવા મેળાવડામાંના 
“_કટલાક જીવનપયેન્ત યાદ રહે છે. કેટલાક સમારંભમાં વિદ્દાન, પ્રમુખનાં વિદ્દત્તા 
ને અનુભવથી પરિપૂણુ ભાષણોના સંસ્કાર તેમનાં હદયમાંથી ખસતા નથી. 
તેમનાં સ્તુતિ ને ઉપદેશનાં વચનો ૫નામ:- મેળવવા ભાગ્યશાળી થયલ? 
શિષ્યોને જિદિગીમાં ઉત્તમ કાર્યો કરવા ઉત્તજે છે; તેમજ નિષ્કળ થયલાને 
ઉદ્યોગ, ખંત, અને નીતિથી અન્ય પ્રમંગે ઇનામ મેળવવા હિંમત આપે છે. 
હુમેશના કામર્તું પ્રદરીન--આઅ ખાખતમાં ખાસ પ્યાનમાં રાખવા 
જેવું એ છે કે આવા જહેર મેળાવડાએ માટે કેટલાક ઉપરિ અધિકારીએ? 
ભારે તેયારી કરે છે ને ધરણા કાળક્ષેપ કરે છે તે યુક્ત નથી. એથી શાળાના 
ક્ેમેશના કામને નુકસાન પહેંચે છે. એવા મેળાવડા પ્રતિવર્ષ થતા હોય 
તતા તેમાં શાળાના હમેશના ફામનુંજ પ્રેદરીન કરવું જેઈ એ. ખાસ તેયારી 
કેરી ખાસ પ્રદ્શન કરવાની જરર નથી. લાંખે સમયે એવું પ્રદ્શન થાય 
તો હરકત નથી. 
નીતિના ઇનામની પસંદગી--ઉઘોગ અને ખુદ્દિનાં કાર્યને માટે 
ઉત્તમ વિધાર્થીએ પર્મદ કરવાનું કામ જેટલું સહેલું છે, તેટલું નીતિને માટે 
ઉત્તમ પાત્ર શોધી કાઢવાનું કામ સહેલું નથી. એવી પસંદગી કરવા માટે 
વિશેષ પરિચયની જરર છે. દરેક વર્ગશિક્ષકને પોતાના વર્ગનાં છોકરાંને 
સારે પરિચય હોવોાજ નેઈ એ અને એ પરિચયના બળથી તેને પ્રનામને 
માટે ચે।ગ્ય પાત્ર પર્મદ ફરવામાં હરકત પડવી ન જેઈ એ. વળી એવી પર્મદ- 


' ૧ર્‌૮ સિક્ષણુરારમમાં મૂછાતર્ત, ખંડ રન્ને 


ગી કરવાનું કામ છોકરાં પાસે. પણુ કરાવવાથી .શિક્ષકેને પ્રોતાના કામમાં 
મદદ મળે છે. ઉત્તમ નીતિવાળોા શિષ્ય તમારામાંથી શોધી કાઢો એમ “કહી 
છોકરાં પાસે તેવા શિષ્યનું નામ કાગળ પર લખાવવું અને એ કાગળો એકઠા 
કરી તપાસવા. જેના સંર્વથી વધારે મત થયા હોય તે શિષ્ય વર્ગે પર્સદ 
જઝરેલો સમજવો. શિક્ષકનો પોતાનો મત એ ખાબતમાં વગમત સાથે એક 
થાય તો પછી તે રિષ્યજ યોગ્ય છે એ નિવિવાદ છે. 


ઉપસંહુાર--મિ. ફ્ન્ડ્લે નામના ઇંગ્લંડના એક “આધુનિક શિક્ષણુ- 
શ્રાસ્રીએ એક ભાષણમાં “વર્ગનો! બ'દાબસ્ત' એ વિષય પર પોતાના 
વિચાર દર્શાવ્યા હતા. તેણે આ સંબંધમાં કહ્યું હતું કે વર્ગમાં બદ 
બસ્તનેો આધાર શિક્ષકના પોતાનાજ ગુણુ પર છે. તેણે શિખ્યના સ્વ- 
ભાવનો અભ્યાસ કરી તેમને સ્વાધીન રાખવા જેઈએ. શિષ્યવર્ગ પર સાર 
શિક્ષકનો દાબ વરીકરણુના મન્ત્ર જેવો છે. જે શિક્ષક શિષ્યનું બધું ધ્યાન પાઠ 
પરજ લીન કરાવી શકે તો તેમને' સારી રીતે કાખુમાં રાખી શકશે. તેણે 
શિક્ષા કે દનામનો વિચાર ગૌણુ રાખવો અને પાઠમાં શિષ્યના ચિત્તને લીન 
કરાવવાના વિચારનેજ પ્રાધાન્ય આપવું જેઈએ. અગાઉના કરતાં હાલ 
બાળસ્તભાવમાં ધણા ફેર પડયા છે. શિક્ષક, અને શિષ્ય વચ્ચે/ વેરભાવના 
જૂના વિચારો હવે નાખુદ થયા છે. એવા વિચારે જેથી ફરીથી જીવતા થાય 
અને શિષ્યને શાળા તરક્‌ નાખુશી ઉત્પન્ન થાય એવી પદ્દતિ વોજવી એ 
ભૂલભરેલું છે. જે વર્ગમાં પાઠ શીખતી વખતે છોકરાં ઉમગી જણાય અને 
પાઠમાં રસ લેતાં માલમ પડે તે વર્ગના બંદોબસ્ત સારે સમજવો. એવો 
બંરાબસ્ત હોય ત્યારે છોકરાંને નિશાળ બંદિખાના જેવી લાગતી નથી, પણુ 
આનંદનું સ્થાન થઈ પડે છે. 

શિક્ષણના એક ચાપાતીઆમાંમ»« એક ઇન્સ્પેકટરે પોતાના વિચાર 
દર્શાવ્યા છે તે વિચારવા લાયક છેઃ-- 
“ વ્રણાં વર્ષ ઉપર ઇન્સ્પેકટરાો શાળાની મુલાકાત લેતા તે વખતે તેમાં 
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બ્યવસ્થા છે કે નહિ તે પર તેગ્રનતે ખાસ લક્ષ આપવું પડવું; કેમકે ઘણી. - 
શાળાઓમાં જેઈ એ તેવી વ્યવસ્થા નેવામાં આવતી નહોતી. પરંતુ હવે એ 

ખઆબત ઇન્પેકટરોને જેવી પડતી નથી; કેમકે અવ્યવસ્થા કવચિતજ ન્ે- 

વામાં આ છે. તોપણુ ખાળકરાના વખતને સારો ઉપયોગ થાય છે એમ 

મારાથી સંતુષ્ઠ થઈ કડી શકાતું નથી. બાળક્રાને કદી પણુ આળસુ રહેવા 

રવાં ન જેઈએ. એક દાખલો કે મનોયત્ન કરી રહે કે તરતજ ખીન્ને 

દાખલે લખાવવા નનેઈ એ. ખાળક્રાને ઉતાવળથી કામ કરવાની ટેવ પાડવી 

નઈ એ. દિવસે દિવસે જે મન્દજૃત્તિ મારા જેવામાં આવે છે તેથી મને 

અતિશય ક્રોધ ઉત્પન્ન થાય છે. માત્ર અંકગણિતના વિષયમાંજ નહિ પરંતુ 

ખીન્ન ખધા વિષયમાં પણુ છેકરામાં અને ફિક્ષકમાં ધણીજ મત્દતા 

નનેવામાં આવે છે. નનણેૅ કામ કરવાના વખતની હુદજ ન હોય તેમ શિક્ષકે 

ફામ કરતા જણાય છે. તેમના કામમાં સ્ફૂર્તિ, કે ઉત્સાહ, કે હેતુ નેવાર્મા 

આવતાં નથી. નિશાળનો તમામ વખત શિક્ષણુકામમાંજ જવા નેઈ એ 

અને સહેજ પણુ વખત નકામો નજ જવો નનેઈ એ, એમ મારૂં આગ્રહપૂર્વક * 
કહેવું છે. જ્યારે મજૂરોને પોતાના દરરોજના કામમાં અને સ્રીઓને ધર- 

કામમાં આળસ ફરતાં દેખું છું ત્યારે મતે ધણી વાર એવો વિચાર ઉત્પન્ન 

થાય છે કે આળસની ટેવતું મૂળ શાળામાંજ ખંધાયલું હોવું જનેધ એ. ” 


પ્રડરણુ રજું 


સરસ તારા: 


શિક્ષણુની યુક્તિઓ 


રિક્ષણુતી કેટલીક યુક્તિઓ 'હાય છે. ઉત્તમ શિક્ષકો ખુદ્ધિખળળથી અને 


અનુભવથી તેં સહજ શોધી કાઢે છે. આ પ્રકરણુમાં એવી યુક્તિઓનું 
વિવેચન કર્યું છે. 


પ્રશ્ન--પ્ર*નો પૂછી શ્િખવવાની બાબત છેકરાએ પાસે કઢાવવી એ 
ક ર 


૧૩૭ શિક્ષણુશ્ારમાં મૂળતત્ત્ત,. ખંડ રન્ને 


સવે યુક્તિમાં ઉત્તમ છે. મતતી શક્તિઓ કેળવવાનું એ ઉત્તમ સાધન છે. 
જમીન ખેડવાંમાં જેવું હળ ઉપષેગી છે તેવી પ્ર“ન પૂછવાની ચાતુરી મનની 
ખિલવટ કરવામાં ઉપયોગી છે. નીચેના દાખલા પરથી એ શક્તિ કેવી રીતે 
જુળવી શકાય તે સમન્નશે. ૭મા ધોરણુમાં “ અમૃતસર શખ્દ વાચતમાળામાં 
આવે છે તે શિખવવેો છે, તો નીચેના પ્રશ્નોથી તેનું સાત આપી શકાયઃ- 
પ્રન “મનતકામતા' ( તેની મતકામનતા સફેળ થઈ) એમાં કયા ખે 
રાખ્દો છે ? 
ઉ૦ “ મન” અને “ કામના. 
પ્ર ઠીક; પહેલો શખ્દ “મત છે; પણુ એતું શુદ્ધ રૂપ નીચેના શખ્દય - 
માંથી શૈધી કાઢોઃ--“મનસ્વી', “તપસ્વી, “યશસ્વી”, “માયાવી', “મેધાવી”. 
ઉત્તર ન આવે તો સૂચક પ્રશ્ન પૂછો. “માયા' શખ્દ નનણીતો છે 
એટલે “વી' પ્રત્યય કડી શકશે-- 
ઉપલા શખ્દોમાં પ્રકૃતિ ને પ્રત્યય છૂટા પાડો. ૭તાં ઉત્તર ન મળે તે! 
“સાયાળ', “દયાળુ', વગેરે શખ્દોમાં “માયા” ને “દયા' પ્રકુતિ છે તે શોધી કઢાવી 
ઉપલા શખ્દ્યોમાં બધામાં એકજ પ્રત્યય છે તે છૂટો કઢાવો. આમ કરવાથી 
“મનસ”, “તપસ્‌', “યશસ', એ શુદ્ધ શખ્દો છે ને ગુજરાતીમાં સ લોપાઈ 
“સત? “તપ, “યશ, કે જર્ર' શખ્દ્દો થયા છે તે ધર લક્ષ ખેંચે. 
પ્ર “સતોભાવ', “મનેોશૃત્તિ, “મનોહર, “તપોધત”--આ શખ્દો કયા 
ક્યા શખ્દ્દો મળીને થયા છે ?. 
ઉ૦ મનસ--ભાવ, મનસ-ત્તિ, મતસડ8ર, તપસઝધન ( સંધિનિયમ 
“ શ્રમાણે સતો વિસર્ગ થઈ, વિસર્ગનો ઉ થઈ અ--ઉ-એ। થયું છે ). 
પ૦ “મનકામના' એ શુદ્ધ શખ્દ છે કે “મનઃકામના'? 
ઉ૦ શુદ્ધ શખ્દ તો “ મનઃકામના “*છે; પણુ ગુજરાતીમાં “મનસ!” ને 
ખદલે “મન' વપરાય છે, તેથી 'મતકામના' વપરાય છે. 
પ્રન્‍ “સરોવરમાં કયા કયા શખ્દો છે? 
ઉત્તર ન મળે તા-- 
“રલે તસ્વર ડાળીઓ'--તસ્વર' શખ્દ શીખી ગયા છે, એમાં કયા 
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કયા શખ્દો છે તે વિચારી જવાખ દો.. 

તરનો “ધરૂ' અપભ્રેશ થયો છે, એટલે “તરને “વર એમ ખે શબ્દો 
છ્ર્ટ પડાવાશે. એ રીતે “ સરોવર 'માં છેલ્લો ભાગ “ વર” છે પ. કઢાવાશે 
અને “મનોભાવ, “મનોજૃતિ', વગેરેમાં પહેલે શખ્દ “મનસ છે, તેમ “સર।- 
વરમાં “સરસ્‌' શોધાવાશે. એમ “સરસ્‌' અને “વરુ ખે સા મળીને 
“સરોવર શખ્દ થયો છે એમ કહઢાવાશે. 

પ્ર? “વરં એટલે શું? 

ઉ૦્-મોડું' કહે તો ખરે અર્થ શિખવે. 

અગાઉ ખોડું શિહ્ષણુ મળ્યું હોય તો તેતી કેટલી બધી હાનિ છે તે 
વિષે વિચારો (તરુવર'નો અર્થ તરુઓમાં શ્રેઇ, ઉત્તમ ઝાડ, સારામાં સાર 
ઝાડ, આવો અર્થ શિખવ્યો હોત તો અહિ ઉપયોગી થાત). અહિ ખોટો 
અર્થ શિખવાયેો! હોય તો તેને ર્સસ્કાર્‌ મતમાંથી કાઢી નાખી ખરા અથને 
સંસ્કાર ૬ઢ કરે. હવે વિદ્યાર્થી કહી શકશે કે “સરોવર એટલે ઉત્તમ સર્‌. 
“સરોવર'નો અર્થ જણે છે એટલે “સરસ'નેો અર્થ ન્નણશે. 


પ્રન “સરોવર એટલે “તળાવ? ને “વર! એટલે શ્રેષ તો 'સરસ'નો 
અર્ય શે? ર 

ઉ૦ તળાવ. 

પ્રન “અમૃતસર? એટલે શું? 

ઉ૦ અમૃત જેવાં મીઠાં પાણીવાળું તળાવ. 

પ્ર આમાં શહેરનું નામ તળાવ પરથી પડયું છે, એવાં જળ, ઘહ્ષ, 
વગેરે પરથી પડેલાં ખીન્ન સ્થળોનાં નામ દો. જવાબ ન મળેતો પાંચ જળ- 
નદી છે એવા પ્રદેશનું નામ દો, પાંચ વડનાં ઝાડ ઉપરથી પડેલા પ્રદેશતું 
“નામ દો-એવા સૃચક પ્રતો પૂછે. 

'ઉ૦ પંન્નબ, પંચવટી, "ત્યાદિ. 

પ્ર પ્રેદેશોનાં નામ બીનજ્ન ૭શા ઉપરથી પડે છે? 

ઉત્તર ન આવે તો લેક્ોનાં નામ પરથી પડેલા પ્રદેશેનાં નામ દો, 
એમ સૂચક ગ્રશ્નો પૂછે. “હિંદુસ્તાન', “તુર્કસ્તાન “અરબસ્તાન”, “ચેટબ્રિટન”, 


૧૩૨ શિક્ષણુશાર્ર્ના મૂળત'તતં, ખંડ રને 


“ગુજર્‌ાત', વગેરે શબ્દો શિખવે. “ આર્ય ' ઉપરથી “આર્યાવર્ત' ( આર્યલેકોનું'- 
સ્યાન, આવતે-સ્થાન ) શખ્દ થયે। છે. 

પ્રન બીન્ન કક્ષા ઉપરથી પડે છે ? 

ઉ૦ મહાપુસ્ષનાં નામ પર્થી--ભરતખંડ કે ભરતવર્ષ ( વ્ષેગખંડ ). 
શહેરનાં તો એવાં ધણાં નામ છે તે શિખવે. ( અહમદાખાદ, એલેફૂર્ઝન્ડ્‌આ, 
વગેરે ). 

વખત ગ્રમાણે આ રીતે સૂચક પ્રશ્નોથી વિદ્યાર્થીઓનું મન કેળવી 
સાન વધારી શકાય. 

સૌક્ેટીસ નામનો અએથન્સનો વિદ્દાન્‌ ફિલ્સુક્‌ પ્રશ્ન પૃછી લોકોનું 
અનિશ્રિત તાન દૂર કરવામાં પ્રસિદ્ધ હતો. સામા માણુસમાં કેટલું ખધું 
અજ્ઞાન છે એમ સંભાષણુથી ખાતરી કરી આપવાની તેનામાંકેવી શક્તિ હતી 
“ તે દર્શાવવા તેના સંભાષણુનો નમુનો નીચે આપ્યો છેઃ-- 

સૌકેટીસ અને તેની શિક્ષણૂપદ્ધેતિ-એરિસ્ટોને પુત્ર ગ્લાકન માત્ર 
વીસ વર્ષનો હતો, તાપણું એંથન્સના પ્રેજ્નસત્તાક રાજ્યમાં પ્રધાનપદ મેળવી 
રાજ્યતત્ર ચલાવવાની તેનામાં એટલી ખધી ઉત્કંઠા હતી કે ન્વયાંત્યાં એ 
વિષય પર તે ભાષણુ આપતે।. આમ પોતે ઉપહાસને પાત્ર થતો તે અટકાવ- 
વાની તેનાં કાઈ સગાં કે સ્નેહીમાં શક્તિ ન છતી. પ્લષેટોનેો મિત્ર હોવાથી 
સૌકેટીસ તેને ચહાતો હતો, તેથી છેવટે તેણે તેની અયોગ્ય ₹ચ્છા દૂર 
કરવાનું માથે લીધું અને તેમાં કેત્તેડ પામ્યો. ગ્લાકનને મળ્યો એટલે 
સૌકેટીસે તેની સાથે નીચે પ્રમાણે સંભાષણુ કર્યુંઃ--- 

સાકેટીસ--પ્રિય ગ્લીકન ! તમારી ઇચ્છા પ્રજાસત્તાક રાજ્યમાં પ્રધાન- 
પૃદ મેળવવાની છે. ખરૂં કેની? 

ગ્લોકન--હા, એમજ જે. 

સૌકેટીસ--ખરેખર, એ ઘણી સારી ઇચ્છા છે. પ્રધાનપદ પ્રાત યસે 
એટલે તમે તમારી મરજી મુજબ વર્તી શકશે, તમારાં સગાંસ્તેહીઓનું ભલું 
કરી શકશે, સમમ્ર પ્રજાનું કલ્યાણુ કરી શકરો, અને તમારી કીર્તિ સ્વદેશમાં. . 
તેમજ પરદેશમાં ફેલાવી શકશે. » 


' ઉશિક્ષણુની ચુક્તિઓઆ ૧૩૩ 


આ પ્રમાણે શૈકેટીસે તેની કલ્પતાશક્તિને પ્રોત્સાહિત ફરી અને પોવે 

“જે કૅઈ કહે તે તરક તેનો પ્રેમ ઉત્પન્ન કર્યો. પછી તેને પૃઠયું:--ન 

“પણુ આ પ્રમાણે દેશમાં માન પ્રામ ફરવા ઇચ્છે છે. તો દેશની કોઈ 
પણુ ઉપયોગી સેવા બનનવવા પણુ ₹ઃચ્છઠતાજ દરો; કેમકે દેશનું હિત કર્યા 
વગર્‌ તો સન્‍માન મેળવી શફાયજ નહિ. ત્યારે મારા મિત્ર, પ્રથમ તમે દેશની 
કઈ સેવા બન્નવવા ઇચ્છે છે તે તો કહો. 

મ્લોકનને શે જવાખ દેવો તે સઝયું નહિ તેથી તે કંઈ મોલયો નહિ. 
એટલે સૌકેટીસે કહું, “ હું પાર છું કે પ્રથમ તમે દેશનું દ્રવ્ય વધારવા 
જડશે; કેમંકે આપણે આપણા કુટુંબનું કલ્યાણુ કરવું હોય તો પ્રથમ તેની 
દ્રવ્યસપત્તિ વધારવી ન્નેઈ એ.' 

ગ્લાક્ન--ખરેખર, મારી એજ ઇચ્છા છે. 

સૌકેટીસ--પણુ એમ કરવું હોય તો દેશની આવક વધારવી ન્નેઈ એ. 

ગ્વાક્ન--હા, ખરાખર છે. 

સૌકેટીસ--ગારે પ્રિય મિત્ર, પ્રથમ તો (મને કહે કે દેશની આવક 
જટલી છે અને કયે કયે માર્ગે પ્રાસ થાય છે. મતે તો ખાતરી છેકે તમે એ 
ખાખતનું સારૂં સંશોધન કર્યુજ હશે, કે જે માગૈથી ઉપજ થવી ન્નેઈએ 
તેટલી ન થતી હોય ત્યાં ઉપાયો યોજવામાં આવે. 

ગ્લોકત--ડું પ્રતિજ્ઞા કરં છું કે એ બાખતને। મૈ કદી વિચાર કવા નથી- 
 ભશકેટીસ--વાર્‌, ત્યારે એ પ્રજ્નસત્તાક રાન્યનો વાષિક ખચે કેટલો 
છે તે મને કહા; કેમકે હું ધારૂં છું કે તમારો વિચાર નકામો ખચે એછે 
કરવાનો હોવા જેઈએ. 

ગ્લાકન--એ ખાખત પણુ મૅ કંઈ વિચાર કર્યો નથી. 

સૌકેટીસ--ત્યારે આપણે રાન્યની સંપત્તિ વધારવાનો વિચાર હાલ 
દૂર રાખવો નેઈ એ; કેમકે જ્યાંસુધી ખર્ચની અને આવકની આપણુને 
માહીતી નથી ત્યાંસુધી આપણું સંપત્તિ શી રીતે વધારી શક#ીએ ? 

ગ્લાકન--તોપણુ રાનસયની સંપત્તિ તો રત્રુનાં રાજ્યો લૂડીને વધારી શકાય. 

સૌાકેટીસ--ખેશક, પણુ એમ ક્યારે થાય કે ન્યારે આપણા-..રાજ્યતી 


૧૩૪ શિક્ષણશ્રાસ્તનાં મૂળાતત્ત્વ, ખેડ રજને 


ગ્રક્તિ ષરરાન્ત્ય કરતાં વિશેષ હોય ત્યારે; કેમકે આપણામાં શક્તિ નઃ 
હોય ને પરરાન્યતું દ્રવ્ય લૂટવા પ્રયાસ કરીએ તો આપણું હોય તે પણુ 
ખાઈ ખેસીએ. માત્ર પરરાન્ય પર હુમલો કરતા પહેલાં આપણે આપણુ! 
રાજ્યનું સેનાબળ તેમજ પરરાન્યનું સેનાખળ કેટલું છે તેનું સંપૂર્ણ સાત. 
મેળવવું નનેઈ એ. 

ગ્લાકન--આપતું કહેવું વાજબી: છે. 

સૌકેટીસ--ત્યારે આપણું જમીનનું અને દરિયાઈ લશ્કર કેટલું છે અને. 
રત્રુનું કેટલું છે તે કૃપા કરી કહો. 

ગ્લાક્ન--એ ખેમાંતું એકે હું એકદમ તમને કહી શકતા નયી. 

સાકેટીસ--કદાચ તમારી પાસે લખી રાખ્યું હશે. એમ હોય તો તમે 
વાંચશે તે હું ખુશીથી સાંભળીશ. 

ઝ્વાક્ન--ના, એમ પણુ નહિ ખને. મૅ એ સંબંધી હજી કંઈ ગણુ- 
તરી કરી નથી. 

સાકેટીસ--ત્યારે મને લાગે છેકે આપણે ટૂંકા વખતમાં પરરાન્ય સાથે 
લડાઈ કરી શકીશું નહિ; કેમકે તમારે પ્રધાનપદ મેળવી ધણી ખાખતોને 
વિચાર કરવાને છે, તેમાં પ્રેથમજ એ ખાખતનેો વિચાર થઈ શકશે નહિ. પણુ 
સારી ખાતરી છે કે તમે આપણા કિનારાનું રક્ષણ કરવા કેમ્લું લશ્કર જેઈ શે 
અને કયાં કયાં ને કેટલું કેટલું લશ્કર ગોઠવવું પડશે તેનો તા વિચાર કીધોજ શે; 
"કુમેદ્ઠે જેટલા લશ્કરની જરૃર હોય તેટલું રખાય અને ખાકીનાને રન. અપાય. 

ગ્લોક્ત--મારે તો એવો અભિપ્રાય છે કે ખધા લશ્કરને રન્નઆપ- 
વી; કેમકે દેશનું સરક્ષણ કરવાને ખદલે તેએ તો દેશમાંજ લૂટફાટ કરે છે. 
_ સેૌકેટીસ-ત્યારે આપણા દેશ પર શત્રુ ચટી આવે તો શી રીતે આપ- 
ણે બચાવ ફેરવો ? આપણા સિપાદએ દેશનું રક્ષણુ કરવાને ખદલે લૂટફાટ 


ઝરે છે એવી ખખર તમને કોણે આપી ? એ ખાખતની તમે જતે તપાસ 
કરી છે ? 


ગ્લાક્ન--ના, પણુ મને એ ખાખતનેો ઘણો શક છે. 
સૌાક્રેટીસ--ત્મારે આપણે અટકળ પર આધાર ન રાખતાં એ ખાબતતું 


શિક્ષષુતી યુક્તિમા ૧૩૫ 


પુરેપૂરૂ સ્રાન મેળવી ખાતરી કર્યા પછી સેનેટમાં ( શૃદ્દસભામાં ) એ વિષે 
ચર્ચા કરવી. 

ગ્લાકન--કદાચ એજ ઉત્તમ માર્ગ છ પડશે. 

સૌકેટીસ--આપણી રૂપાની ખાણાની સ્થિતિ અગાઉ ધણી સારી 


હતી તે હાલ ખગડતી નય છે, તેનું કારણુ શોધવા તમે ધણી વાર તેમી 
મુલાકાત લીધી હરો ? 


ગ્શાક્ન--ના, હું તો એકે વાર ત્યાં ગયો! નથી. 

આ પ્રમાણે ધણા વિષયો વિષે પ્રશ્ચો પૃછી સૌકેટીસે ગ્લોકનની 
ખાતરી કરી આપી કે રાજ્યતંત્રીને ધણી ખાખતોના પૂર્ણ સાનની જરૂર છે. 
છેવટે તેણે ગ્લાકનને કલ્યું કે “ તમારે ગ્રન્નની પ્રીતિ ને સન્માન ખીન્ન સર્વ 
કરતાં વિશેષ મેળવવાં હોય તો જે કામ માથે લેવા ઇચ્છતા હો તે વિષે 
તમારૂં જ્ઞાન ખીન્ન સર્વ કરતાં વધારે હોવુંજ જેઈ એ. આમ થયા પછી 
તમારો વિચાર આપણા રાજ્યમાં પ્રધાનપદ મેળવવાને થશે કે તરતજ તમને 
ફત્તેહ મળ્યા વિના રહેશેજ નહિ એવી મારી ખાતરી છે.” 

સૌકેરીસના પ્રશ્નનો હેતુ લેકેમાં કેટલું અજ્ઞાન છે તેનું ભાન કર્‌ાવ- 
વાનો હતો. વિવાદમાં તેએ જે શખ્દો વાપરતા હતા તે શખ્દોનું પણુ તેમ- 
નું જ્ઞાન કેવું અપરિપિર્ણુ અને અનિશ્ચિત છે તે તેઓને પ્રશ્ન પૂછી જણાવ- 
વું એવો સૌકેટીસના આશય છતો. શિક્ષકના પ્રશ્ન પૃછવાનો હેતું વિછા- 
ચીંને અન્તાનનું ભાન કરાવી તેને હલકા પાડવાનો નથી; પરંતુ તેમને નિશ્ચિત 
અને પરિપૂર્ણ ત્તાન આપવાનો તેમજ કોઈ પણુ ખાખત ખીનઓના કહેવ 
ઉપરથીજ માન] ન લેવાની, પરંતુ તે વિષે બારીક તપાસ કરી તેમાં શું 
સત્ય છે તે શેોધી કાઢવાની ટેવ પાડવાનો છે, બંને પદ્દતિમાં જ્ઞાનની 
અપૂર્ણતા અને અનિશ્રિતતા દૂર કરવાનો હેતુ સામાન્ય છે, માટે સૌકેટીસ 
જેવા વિદ્દાન્‌ તત્ત્તસ્તાતીની પદ્દતિ જણુવાની જરૂર છે. શુદ્ધ વિચાર કરતાં 
અને તેને અસંદિગ્ધ અને સરળ ભાષામાં દર્શાવતાં શિખવવું એ સાક્રેટીસતી 
ધારણા હતી અને એજ ધારણા શિક્ષકની પણુ હોવી નનેઈએ. ફિચ કહે 
છે કે “સાધારણુ બુદ્ધિવાળા અંગ્રેનનેને ગંભીર વિષય ઉપર્‌ ગુંચવાયા વગર્‌ 


' ૧૩૬ શિક્ષણુશારમનાં મૂઇતત્ત્ત, ખંડ રન્ને 


| જુદ્દ અને અર્સકીર્ણું વિચારો કરતાં અને સરળ ભાષામાં દર્શાવતા અધર્ડ પડે 
જે તેનું કારણુ એ છે કે શિક્ષણુમાં સંભાષણુપદ્દતિનો જેઈ એ તેટલે! ઉપયોગ 
કરવામાં આવતો નથી. અસ્ુક વિષય વિષે વિદ્યાર્થી શું જાણે છે તે તેને 
. તેના પોતાના શખ્દોમાં કહેવડાવવાની પદ્દતિનો પ્રયોગ જેઈ એ તેટલે યતો 
'નંથી; તેમજ અસુક ખાખત વિષે તેનો જે અભિપ્રાય હોય તે પ્રતિપાદન 
કરાવવાનું શિક્ષણુ “નેઈએ એટલું આપવામાં આવતું નથી. ” સૌીક્રેટીસની 
પૃહ્દતિ વ્યાકરણુ, વિજ્તાન, કે ગણિતના વિષયોને ખહુ લાગુ પાડી ન શ્રકાય, 
“પણુ પ્તતિઠાસમાં કોઈ મહાન પુસ્ષતું જવનચરિત શિખવવામાં “કે અર્થશાસ્મની 
જટ્લીક સહેલી ખાખતોા જેવી કે કામની વહેંચણુ, કર, મુસારો, દ્રવ્ય, મૂડી, 
વગેરેનું સાન આપવામાં સારી રીતે લાગુ પાડી શકાય. 


(૨) ફૂંકી રોત--ટૂં?ી રીતે ઝમ કરાવવું એ એક શિક્ષકની યુક્તિ 
જે. ગણિતમાં તે તે કેવી રીતે લાગુ પડાય તે અત્ર દર્શાવ્યું છે. ઉલટાસુલટા 
કૂમર્માં ૧ થી ૧૦૦ સુધી સંખ્યાનું ઝાન બાળવર્ગમાં થયું હરે, એટલે ત્યાં 
“જાઈ પણુ રકમમાં ૧૦ સુધી ઉમેરાવી શકાશે કે તેમાંથી બાદ કરાવી શકારે. 
પહેલા ધોરષુમાં માંના ગણિતમાં ૨૫-4-૧૮, ૩૭-4-૧૪, ૪૬-4-૧૯, ૬૫-૧૮, 
૮૫-૧૯, આવા દાખલા મોંએ ગણાવી શકાશે. યુક્તિના ઉપયોગ કરી ટૂકી 
રીત શિક્ષક બતાવશે તા આવા દાખલા સહેલાઈથી કરાવી શકરો; જેમકે, 
૨૫માં ૧૮ ઉમેરવા છે તો ૨૫4-૧૦-૩૫4-૮::૪૩ અથવા ૨૫4-૨૦--૪૫-૨: 
જ૭૩; $પમાંથી ૧૮ ખાદ કરવા છે તે! ૬૫-૨૦-૪૫4-૨-૪૭ કે ૬૫-૧૦: 
પંપ-૮૬૪છ. 

૩૫૦૮૧૬૦૦(૩૫% ૦)-(૩૫મ૮૧):ઝ૭૦૦-૩પ-૪૦ ૦-૩ ૦૩૬૭૦--પ્‌::૬ ૬પ. 
જ્ટ--હૈ. અપૂણાકતું વર્ગમૂળ કાઢવું હોય તો અંશ ને છેદ તપાસવા. 
બંનેનું વગેમૂઉી પૂર્ણું અંક આવતે! હોય તો તે કાઢી દાખલો ગણુવો. આ. 
દૈકાથે ત્હત ને દશ્ાંશનું રૂપ આપી વર્ગમૂળ કાઢવાથી દાખલો લાંખો થાય. 

“તેરેડ્ડૂ. પ્રથમ સાદું રૂપ આપશે એટલે ટૂંકી રીતે થરો. 


શેરે - ફરું - [હ વર્ગમળ. 


“શ્િક્ષણુની યુક્તિઓ “ શૈરઠ 


ચોડા. ધોડા. : રૂ. રૂ. 
' ૧૪૪: ૧૫૬ : : '૮૪ઃ જવાબઃ-&૧ રૂ।. 
' પહેલું ને ખીજાં પદ ૧૨: ૧૩ છે તો ત્રીજી ને ચોથુ' ક એજ 
ગુણાત્તરમાં નનેઈ એ, માટે જવાખ હ૧ રૂ. 


ઘે. ઘે. રા.” રૂ।. 

જપ ન ૧૫ ન ૪૮ * જવાબઃ૧૬ ર્‌. 
પહેલ્યું પદ ખીનથી ત્રગણું છે, માટે ત્રીજું ચોથાથી ત્રગણું. 
ઘો. ઘે. રૂ. રૂ. 

૧૫ ઃ ૪૮ *: છપ * જવાખઃ:ર૪૦ રૂ. 


પહેલા પદથી ત્રીજું પાંચગણં છે, માટે બીજથી ચોયું પાંચગણું આવશે. 

એક ધેડે ૨૪૦ ર્‌. વેચવાથી સંકડે ૨૦ ટકા નુક્સાન થયું તો 
સકડે ૨૦ ટકા નફો મેળવવો છે તો તે કેમ વેચવો ? 

રા. રા. ર્‌. રા. 

૮૬ ન ર૪૦ :: ૧૨૦ :? જવાબઃ૩૬૦ ર્‌. 

૨૦ ટકા ટાટા થવાથી સા રૂપીઆના ૮૦ ર્‌।. ઉપજે છે ને ૨૦ ટકા 
નફો કરવો છે તો ૧૨૦ ઉપન્નવવા છે, માટે ૮૦ ઉપજે છે તેને બદલે 
૧૨૦ ઉપનળવવા છે તો ૨૪૦ રૂ. ના કેટલા ઉપન્નવવા ? 
ખે પદે લાંખી રીતે-- 


રૂ. રૂ. રા. મૂ. કિ. રૂ. મૂ. કિં. 
૮૦ : ૨૪૦૦: ૧૦૦ : જવા.,:૩૦૦ રૂ. * 
૧૦૦: સૈ૦૦ : : ૧ઢ૦ : ૩૬૦ 


મૂળા કિંમત શોધી કાઢવી ન હોય તો એક પ્રમાણે ટૂંકી રીતે ગણુવો 

દરેક વિષયમાં ખુદ્ધિના ઉપયોગ કરવાથી ટૂં? રીતે કામ કરાવી 
શકારો અને એ એક શિક્ષણુની યુક્તિ છે. 

(2) દૃષાન્ત--દણન્ત વડે નિર્પણુ કરવું એ એક શિક્ષણુની ઉત્તમ 
સુક્તિ છે. નીતિના બાધમાં દજઞાન્ત બહુજ ઉપયોગી છે. ધર્મ કે નીતિનો 
શુષ્ક ખોધ દૃણન્તો વડે રસિક થાય છે. દદ્રાન્તોથી વ્યાકરણુ, ન્યામ, ને 


૧૩૮ * શિક્ષણુશાઅનાં :મૂછીતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


ગણિત શાસ્ત્રોના નિયમો મન પર ઠૅસાવાય છે. વ્યક્તિ અને પ્રા 
દષ્ાન્તાથીજ એતિહાસિક સત્યોનું સંશોધન થાય છે. પ્રાચીન મ્રન્થકારાએ 
તત્તત્તાનનો ગહન વિષય પણુ દણ્ાન્તોની સહાયતાથી સરળ અને રસિક 
કયો છે. શિક્ષકે પે પોતાતું વાચન વધાર્યા કરવું, વતેમાનપત્રોના અભ્યાસ 
કરતા રહેવું, અને એ રીતે ખહશ્નતપણું કેળવવું. પાસે દાખલાને સંગ્રહ તેયાર 
હરે તો ધણુ વિષયે! શિખવવામાં તેને ઉપયોગી થઈ પડશે. ૬ષ્ટાન્ત વડે 
વિવરણુ કરવાથી વિધ્ાર્થીનાં મન ઉપર ૬ઢ ર્સસ્કાર્‌ થશે. 

(૪) પ્રેદર્શન--પદાર્થય, મીડેલ (નમુતા), ચિત્રો, મેજિક લેંન્ટન-આ 
સાહિત્યો વડે વસ્તુનું પ્રદ્શન ઉત્તમ થાય છે, માટે એ પણુ શિક્ષણુની યુક્તિ 
છે. દરેક મોટી શાળામાં મેજિક લેંન્ટર્ન હોવું નનઈ એ. શહેરની શાળાઓમાં 
જીદી જુદી સ્લાઈડો રાખવામાં આવે તો ધણા વિષયોના શિક્ષણમાં તે 
મદદગાર થઈ પડશે. ગ્રયોગો પણુ વિજ્ઞાનના વિષયોમાં આવશ્યક છે ને એ 
પણુ એ શિક્ષણુ સફળ કરવામાં યુક્તિરૂપ છે. આવાં સાધનો ન હોય તો 
તેમજ કેટલેક ગ્રસંગે હોય તોપણુ શિક્ષકે કાળા પાટીઆ પર્‌ ચિત્ર કાઢી 
સમજુતી આપવી જર્‌રતી છે. આ પ્રદર્શન દરેક શિક્ષક કરી શકે. માત્ર 
તેનામાં પદાથે અને એતિહાસિક “કે અન્ય વૃત્તાન્તોનાં ચિત્ર કાઢવાની 
ઢ્રાક્તિ જેઈ એ. શિહ્ષકે એ શક્તિ જેમ બને તેમ વિશેષ કેળવવી જ્નેઈ એ. 
એ સ્ાનથી તેનામાં શિહ્ષણુ રસિક કરવાની એક ઉત્તમ શક્તિ હાથ આવશે. 

(૫) સ્પર્ધા--સ્પર્ધા ઉત્પન્ન કરી વિધાર્થીઓની ઉત્સાહશૃત્તિ પ્રેરી 
સકાય છે. નીચલાં છોકરાંને ખરાબર વાંચતાં કે પદ ગાતાં ન આવડે કરે 
ઉચ્ચાર અશુદ્ધ હોય તો ઉપલાં છોકરાં પાસે વંચાવી, કવિતા ગવડાવી, કકે 
શુહ્દ ઉચ્ચાર કરાવી તેમનામાં સુધારો જલદી કરી શકાય છે. શિક્ષકના 
વાચનથી જેટલી અસર થાય તેના કરતાં સહાષ્યાયીના વાચનથી વધારે 
અસર થાય છે. શિક્ષકતી નકલ કરી શકાશે નહિ, એતું જ્ઞાન તો ઉત્તમ 
પ્રકારનું છે, એમ શિષ્ય સમજે છે ને તે સમજ તેની વાસ્તવિક છે. આથી 
ઉલડું, સહાધ્યાયી પોતાનાજ વર્ગના છે એટલે તેની શક્તિ ને પોતાની શક્તિ 
વચ્ચેનું અન્તર્‌ શિક્ષક ને. પોતાની શક્તિ વચ્ચેના જેટલું નથી. એ કામ 
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ઝરી શક છે ઝેંકું રં કેમ ન કરી શકુ એમ સ્પર્ધાની ૬ૃત્તિ પ્રબળ થામ છે 
અને એ પ્રખળ કરવામાંજ શિક્ષણુની યુક્તિ સમાયલી છે. વખતે વખતે 
શિક્ષકે પોતે નમુતાદાર વાચન વાંચી બતાવવું અને પધયો ગાઈ ખતાવર્વાં. 
આથી ઉપલા નંબરના વિદ્યાર્થીઓનાં વાચન ને ગાયનમાં સુધારા થરો 
અને તેની અસર સમસ્ત વર્ગ પર થશે. 

(5) ચોગ્ય સ્તૃતિ--પ્રસંગે પ્રસંગે સ્તુતિ અને ઉત્તેજન આપવાથી 
ખઆાળકમાં ઉત્સાહ વધે છે. સ્તુતિ એ પણુ શિક્ષણની યુક્તિ છે. 

(૭) સાટરૃશ્ય અને વિરેોધ--જે વિષય શિખવતા હોઈ એ તેમાં 
સરખી ખબાખતો ને ઉલટી ખાખતો પર્‌ છેકરાંતું લહ્લ ખેંચવાથી તેનો સં- 
સ્કાર ઊંડે પડે છે ને તેથી ચિરસ્થાયી થાય છે. “ વિનય ' અને “ઉપયેગઃ 
શખ્દમાં “ વિ' અને “ ઉપ ' ઉપસર્ગ છે તેની ન્નેડણી તરક લક્ષ ખેંચી 
એવા ઉપસર્ગવાળા અન્ય શખ્દો ( વિચાર, વિવેક, વિરામ, વિયોગ, ઉપનામ, 
ઉપવાકય, ઉપત્રહ, વગેરે ) કઢાવી શકાય. ઉલટા શખ્દ્યા સાથે શિખવાય 
( ધમે-અધર્મ, યોગ-વિષોગ, સધવા-વિધવા, અનુકૂલ-પ્રતિકૂલ, વગેરે ). 
ભૂગોળમાં દીપ ને સરોવર, સામુદ્રધુની ને સંોગિભૂમિું સાન વિરાધના 
નિયમથી મત પર ઠસાવી શકાય. અકબર ને એરંગઝેબ, મરાઠા ને 
૨જપૂત, વગેરેની_નતીતિ ને યુદ્ધ કરવાની રીત વિષે પણુ એજ નિયમ 
અતુસરાય. આ પણુ એક શિક્ષણુની યુક્તિજ છે. 

(૮) પુનશાવતેન--અભ્યાસની--એકની એક વાત પુનઃ પુનઃ કહે- 
વાની--ધણી જરૂર છે; પણુ તે ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૃપમાં નિરૂપવામાંજ શિક્ષકનું 
ચાતુય છે. એને પણ શિક્ષકની યુક્તિમાં મૂકી શકાય. 

(€)પરોક્ષા અને તેનાં અનિષ્ટ પરિણામો--શિખવેલું વિધાર્થીના 
મનમાં ઠસ્યું છે કે નહિ તે તપાસવા માટે કંઈ કસોટી “જઈએ એ તો 
નિવિવાદ છે. શિખવી ગયા પછી તે મનમાં ઊતયું છે કે નહિ તે જેવા સારૂ 
પ્રશ્નો પૂછવામાં આવે છે, તે પરીક્ષક પ્રશ્નો કહેવાય છે. આ દરરોજના 
ક્રામની કસોટી છે. વષેના કામની પણુ આવી કસોટીની જર્‌રે તો છેજ. 
પરતુ એથી મોટી હાનિ એ થાય છે કે શિક્ષણુના ઉત્તમ આશય લુસ થાય 
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| છે. ઊંચા પ્રકારનું સાન આપવું, ઉદાર વિચાર ખિલવવા, ' અભ્યાસક્રમને 
' વળગી રહી સંકુચિત મર્યાદ્યમાંજ ન ફરવું, પરતુ નિઃસીમ સાનત્રદેશમાં રટન 
, કરવું, અને શિષ્યને તેમાં ખિલાવવા--આ અને એવા ઉદાત્ત હેતુઓ શિક્ષણુના 
' વા ભેઈએ તે નદ થવાનો સંભવ છે. માત્ર પરીક્ષામાં જે રીતે ઉત્તમ 
પરિણામ મેળવી શકાય તે તરફૂજ રિક્ષક્તું મન લલચાય છે. આથી શિષ્ય 
અને શિક્ષક, બંને પરીક્ષામાં ઊંચા ગ્રેકારતું કામ શી રીતે દર્શાવી શકાય 
તેની પેરવીમાં રહે છે. પુસ્તકો ગોખી કાઢી ગ્રન્થકારાના શખ્રો પોતાના 
હેય તેમ પ્રયોજી પરીક્ષકરોને છેતરવાના ગ્રેયાસ થાય છે ને તેમાં વિદ્યાર્થીઓ 
અહુધા સફળ ચાય છે. પરીક્ષાઆથી બુદ્ધિ કસવાતી પદ્દતિથી વિદ્યાર્થીઓનો 
અભ્યાસક્રમ સાંકડો થઈ ન્ય છે. વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે ઝે 
જુટલાક શિષ્યોમાં પરીક્ષા પાસ થવા સાર્‌ જે ગ્રેકારતી તેયારી ફરવી ન્નેઈન 
એ તેવી તેયારી કરવાની ખાસ લાયકાત હોય છે, અને કેટલાકમાં એવી 
લાયકાત હોતી નથી, પણુ તેઓની સ્વાભાવિક ખુદ્ધિ ધણી પ્રદીપ્ત હોય છે. 
_જરીક્ષામાં સફળ થવા સાર્‌ નાની નાની બાખતો પર્‌ ધણી ચોકસાઈ રાખવી 
પડે છે:-- અભ્યાસક્રેમ નકી થયો હોય તેનેજ વળગી રહેવાની ૪રૂર પડે છે 
અને એટલાજ સંકુચિત ક્રમનું વારંવાર પર્યાલોચન કરી તે પરજ ખ્યાન 
એકાગ્ર કરવું પડે છે. જેમની જિજ્ઞાસા તીત્ર અને ખુદ્દિખળ પ્રદીસ હોય 
છે અને જેમને પોતાની શક્તિ પર વિશ્વાસ હોય છે, તેઓથી આવી 
સાંકડી ધરડમાં ચાલી રાકાતું નથી. ધણા શિષ્યો વિશ્વવિધાલયની .પરીક્ષામાં 
સફળ થતા નથી, પણુ ન્િદિગીમાં ધણા પ્રસિ થાય છે. પ્રખ્યાત અંગ્રેજ 
કવિ ગોલ્ડ્સ્મિથ અને રાનયતંત્રી તથા રાજઝીય લેખક એડ્મન્ડ અર્ક 
એવાજ પુસ્ષો હતા. તેમતી વિશ્વવિધાલયની કારકીર્દી ફ્તેઠુમન્દ નહોતી, 
પણુ તેએ પછીની જિદગીમાં ધણી ગ્રખ્યાતિ પામ્યા. એક ગ્રેસગે ગ્લા- 
સ્ગાના વિશ્વવિધાલયનો પ્રિન્સિપલ એક શિષ્યનું ષ્રીક ભાષાનું જ્ઞાન ન્નેઈ 
આશ્રયે પામ્યો અને એવું વિસ્તીર્ણુ જ્ઞાન શી રીતે સંપાદન કર્યું એમ તે 
શિષ્યને પૃછયું, ત્યારે તેણે કહયું કે “ પરીક્ષામાં જે ત્રન્ય નીમ્યા હતા તે 
'શ્રન્યનેજ વળગી રહેવાને બદલે મેં ખીન્નં ધણા ત્રન્થા વાંચ્યા છે. આથી 
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મને પરીક્ષામાં ઊંચી પદવી કે 'નામ મળ્યું નથી, પણુ માર્ડ જ્ઞાન વિસ્તીર્ણુ 
થયું છે. વનસ્પતિશાસતું મારૂં સાન અપૂર્ણ છે, તાપણું વર્ગમાં એ વિષયતું. 
જે રશિક્ષણુ આપવામાં આવ્યું છે તેને તેમજ નીમેલાં પુસ્તકને અવલંખીને' 
અભ્યાસ કરવાથી એ વિષયમાં મેં પધ્રતામ મેળવ્યું છે. ” આનું કાર્ણુ એ 
છે ' નિયમિત અભ્યાસમ્રસથી શિષ્યવર્ગ પોતાનું ધ્યાન તેટલાજ પર એકાગ્ર 
કરે છે, વિશેષ પુસ્તકો વાંચી જ્ઞાન વધારવાનું તેને મત થતું નથી, અને 
તેની બુદ્ધિ સંકુચિત થઈ નય છે. 


શ્વુરીક્ષાપદ્ધતિ--પરીક્ષાની રૈલી ઉત્તમ હોય તાપણું આવું પરિણામ 
નીપજ્યા વિના રહેતું નથી; પણુ જે પરીક્ષાની પદ્દતિમાં ખામી હોય, નને 
પરીક્ષકો ખુદ્ધિ કસાય એવા ગ્રેશ્નો પૃછવાને ખદલે પુસ્તકો ગોખવાની જરૂર 
પડે એવા પ્રશ્નો પૃછે તો ફળ ધણુંજ અનિષ્ટ થાય એમાં સંશય નથી. આ 
પ્રમાણું પરીક્ષકો જેવા પ્રશ્ન પૂછે તેના પર શિષ્યની અભ્યાસપદ્દતિને તેમજ 
શિક્ષકની શિક્ષણુપહ્દતિના ;આધાર છે; અને પરીક્ષાપદ્ધતિ સ્મરણુશક્તિજ 
કસે અને :ખબુદ્ધિની કસોટી ન કરે, તો અભ્યાસપદ્દતિ અને શિક્ષણુ- 
પૃદ્દતિ બગડયા વિના રહે નહિ, પરીક્ષા સિવાય શિષ્યવર્ગની કસોટી 
કરવાનો ખીજ્ને માર્ગ વિદ્દાનાને જડયો નથી ને જડવાનો સંભવ નથી; 
પરંતુ પરીક્ષા બરાબર કરવી એ પરીક્ષકતું કામ છે. જેવી પરીક્ષા તેવું 
રિક્ષણુ અને તેવા અભ્યાસ. શિક્ષણુપદ્ધતિ સુધારનાર કે ખગાડનાર પરી- 
ક્રકોજ છે. માત્ર ઉપલજીઉં, સ્મરણુશક્તિના પ્રભાવથી પ્રાપ્ત કરેલું, તાત્કાલિક 
સાનજ બહુધા પરીક્ષા કસે છે અને તેથીજ તે નિન્દાય છે. ખક્રુદ્દધિખળની 
કસોટી થાય અને ગોાખણુથી નહિ પણુ સમજણુથી વિષયનું પરિપૂર્ણ સાન” 
મેળવ્યું છે. એમ પ્રશ્ષદ્દારા કેસાય તાજ પરીક્ષાના મૂઉી ઉદ્દેશ સફળ થાય. 
પશ્ચો સ્મરણુશક્તિને ઉરેજન આપનાર નહિ, પણુ બુદ્ધિના વિકાસ કરાવ- 
નાર હોવા નેઈએ. જેણે નિમિંત અભ્યાસક્રમને વળગી રહેવાને બદલે * 
અનેક પુસ્તકો વાંચી જ્ઞાનમાં વધારો કર્યો હોય તેને પરીક્ષામાં લાભ સળેઃ. 
એવા પ્રશ્નો હોવા ન્નેઈએ. 

પરીક્ષાની જરૂરૂ--આવાં આવાં કારણોને લીધે પરીક્ષાએ હાલ. 


૧૪૨ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતક્વ, ખંડ રને 


ધ્ર. જીવવેલા દેશોમાં ર્નિંદાય છે' ને તેમાં બને તેટલા સુધારા કરવા ને તેની 
ક્યા ધટાડવા પ્રયાસ કરવામાં આવે છે. પરંતુ જ્ઞાનની કેઈ પણુ ગ્રેકાર- 
ની કસોટી તો નેઈ એજ અને. જેએ પરીક્ષાને નિંદે છે તેઆ પણુ એને 
અદલે કંઈ બીજું, જ્ઞાન ક્સવાતું સાધન દર્શાવી કે કલ્પી શકતા નથી. જૂન 
સાસના (૧૯૧૩ ના) “ધી એડયુક્રેશનલ ટઢાઇમ્સ' નામના કેળવણીના માસિક- 
માં પરીક્ષા વિષે નીચે પ્રમાણે છે તે મનન કરવા યોગ્ય છેઃ-- 

“ સતુષ્યનતિએ સાંપ્રત સમયમાં જેવી ભાવના સફળ કરી છે તેના 
કરતાં તેની કાલ્પનિક ભાવના વધારે ઊંચી છે. આમ છે તેથી સતુષ્ય- 
જાતિનાં સાધનો ખધી રીતે સંપૂર્ણ હોવાનો સંભવ નથી. બુહ્ધિને શોધી કાઢી 
ત્તેની ફિંમત કરવાનું પરીક્ષા એક સાધન છે. કેટલીક વખત એ સાધનના વાપર- 
નારે એ વડે જે મતલબ સિદ્ધ થશે એમ પ્રતિજ્ઞા કરી હતી તે સિદ્ધ કરી 
રાકતો નથી. વારંવાર એ સાધનની નિન્દ્દા કરવામાં આવે છે; કારણુ કે 
અર્ધા ડઝન નીતિના ગુણોની કિમત એથી એકી વખતે આંકી શકાશે એવી 
આશા રાખવામાં આવી હશે તે પ્રમાણે આંકી શકાતી નથી. એક આધુનિક 
વિદ્દાને* લંડનમાં પદવીધારીના ( ્રેંડયુએટના) ભોજનપ્રસંગે કહ્યું કે પરીક્ષા 
તરક લોકોનો ભાવ ઊતરી ગયો છે; પણુ તેણે પૃછયું કે એને બદલે શું 
મૂકવા ધાર્યું છે? પદવી આપવા માટે પરીક્ષાઓને ક્સોટી તરીકે રાખવાથી 
ઝમિશ્નરે। ર્સંતુણ્ નથી. તેમતી એવી ઇચ્છા છે કે વિદ્યાર્થીએ વિશ્વવિધા લયના 
શિક્ષણુના વાતાવરણુમાં આવી તેના પ્રવાહમાં વિચરવું જેઈએ એમ નિયમ 
થવો જ્નેઈ એ. પણુ તેવી સ્થિતિમાં પણુ છેવટતી કસોટી પરીક્ષાજ રહેશે. 
જેમનો આગ્રહ પરીક્ષાની પદ્દતિ નાખુદ કરવાનો છે તેઓ હજ તેને સ્થાને 
આવી કામ લાગે એવું બીજાં એકરે સાધન કલ્પી રાફયા નથી; અને અમને 
તો એ ખુલ્લુંજ જણાય છે કે આપણે પરીક્ષા કાયમજ રાખવી પડશે અને 
હાલ એને જેટલી અગત્ય આપીએ છીએ તેટલીજ અગત્ય આપવાની જરૂર 
પડશે. વાસ્તવિક સાધન એજ છે અને એમાં સુધારે કરવાનું કામ હમેશ 


ઝ%સર વિલિઅમ કૈ લિન્સે 


શિક્ષષની યુક્તિઓ ' ૧૪૭ 


“તરી રખવાથી આપણે એને આપણી મતલખ સંપૂર્ણ રીતે સાધી શ્રકીએ 
એવી ખનાવી શકરા.” 

વળી એકજ પરીક્ષાના પરિણામ પ્રમાણે વિદ્યાર્થીના કામની કસોટી 
કરવામાં ક્વચિત્‌ અન્યાય થવાનો સંભવ રહે છે. એ પરીક્ષાને દિવસે રેતી 
'તબખીઅત એકાએક બગડી જય, તેના કુટુંબમાં કંઈ વિધ્ર આવી પડવાથી 
તેતું ચિત્ત ઉદ્દિગ્ન હોય, એવા કોઈ કારણુને લીધે તેનાથી એકાદ પ્રશ્નપત્ર 
ન્નેઈએ તેવું લખાયું ન હોય. આથી તેનામાં યોગ્યતા હ્વોય તોપણુ 
પરીક્ષામાં નપાસ થાય. આવાં કારણોને લીધે પ્રમાણપત્ર આપવા માટે 
નિમિત કરેલી પરીક્ષાએ।માં કોઈ પણુ વિધાર્થીને બનતાં સુધી અન્યાય 
ન થાય તેને સારૂ આખા વરસના તેના કામ પર્‌ લક્ષ આપવાની જરૂર્‌ 
છે. આ વાત લક્ષમાં રાખી સરકારે હાલ સ્કુલ ફાઇનલ પરીક્ષા માટે નવા 
ધારા પ્રસિદ્ધ કર્યા છે. તે પ્રમાણે કેઈ વિદ્યોર્થી એફ વિષયમાં નપાસ 
ચતા હોય અને તે વિષયમાં તેતું વરસનું કામ, જેને માટે અઠવાડીએ 
અઠવાડીએ લિખિત પરીક્ષા કરી તેની નોંધ રાખવી એવો હુકમ છે, તે 
સંતોષકારક હોય તો તેને પરીક્ષામાં પસાર થયલે ગણુવેો. આવો નિયમ 
ચુનિવર્સિટિતી પરીક્ષાઓમાં પણુ કરી શકાય. આ નિયમની વિરુદ્દ એટ- 
લુંજ કહી શકાય 'કે જુદી જુદી હાઇ સ્કૂલે ને કીલેજેમાં વરસનું કામ નકી 
કરી તેની નોંધ કરનારા અધિકારીઓના ધોરણમાં ધણા ફેર પડે અને એ 
રીતે પ્રમાણુપત્ર આપવાની જહેર પરીક્ષાની પ્રતિષ્ઠા જળવાય નહિ. * 

ગ્રાંની પરીક્ષા ને લિખિત ષરીક્ષા--આ બંનેમાં લાભાલાભ છે. 
લિખિત પરીક્ષામાં ગોખણુપટ્ટીથી વિદ્યાર્થી પરીક્ષકને જેમ છેતરી શકે છે 
તેમ મૉંતી પરીક્ષામાં થઈ શકતું નથી. જ્ઞાનની કસોટી પરિપૂર્ણુતાથી કરી 
શકાય છે. પરંતુ એમાં ગેરલાભ એ છે કે લિખિત પરીક્ષામાં લાંબા પ્રશ્નો 
પૂછી શકાય છે તેમ એમાં થઈ શકતું નથી. વળી લખાણુમાં જેવી ચોક- 
'સાઈ સચવાય છે, વ્યવસ્થાપૂર્વક વિચારો ગોઠવાય છે, તેમ ખોલવામાં થવું 
નથી. તેમજ સંક્ષેપમાં મુદાસર ઉત્તર છે કે નહિ ને ચોગ્ય સમયમાં એવી 
રીતે વિચારે દર્શાવવાની શક્તિ છે કે નહિ તેની પણુ કસોટી કરી રરાય 


૧૪૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતર્વ; ખેડ રનને 


છે. પરીક્ષા કરનારને મોંની પરીક્ષા કરતાં લિષ્તિત પરીક્ષામાં પોતાનું કામ 
કરવું સુગમ પડૅ છે, ખધા પરીક્ષા આપનારને તે મૉંની પરીક્ષા કરતાં 
લિખિત પરીક્ષામાં વધારે ન્યાય કરી શકે છે, અને એ કસોટી વધારે 
ચોક્સ થાય છે. લિખિત પરીક્ષામાં માંની પરીક્ષા કરતાં સમાત ધોરણુ 
વધારે સાચવી શકાય છે. આ કારણોથી લિખિત પરીક્ષા મૉંની પરીક્ષા 
ઝરતાં સારી છે. પરંતુ પરીક્ષ્કરાની ભિન્ન ભિન્ન શક્તિ અને નીતિ હોવાથી 
તેમાં ધણા અન્યાય થાય છે. 


પ્રશ્ષપત્ર--અત્ર પ્રેશ્ષપત્ર વિષે પણુ થોડુંક કહેવું અનુચિત નથી. 
પ્રશ્નપત્રધી પરીક્ષક ઉમેદવારની પરીક્ષા કરે છે એમ સામાન્ય રીતે મનાય 
છે; પણુ એ પણુ ભૂલવાનું નથી કે એથી પરીક્ષક્ની પણુ પરીક્ષા થાય છે. 
કટલાંક પ્રશ્નપત્ર ધણાં લાંબાં હોય છે તો કેટલાંક ટૂર્કાં હોય છે; કેટલાક 
ધણાં સહેલાં હોય છે તો કેટલાંક ઘણાં કઠેણુ હોય છે. ભભકાભેર ત્રેશ્ન 
કાઢવા ને પોતે ધણા વિદ્દાન છે એવો ભાસ પ્રશ્નપત્ર પરથી આપવો એમજ 
ટલાક પરીક્ષક માનતા જણાય છે. યુનિવર્સિટિના કેલેન્ડરો વાંચતાં કેટલીક 
વખત એમ લાગે છે ક આવાં પ્રશ્નપત્રના ઉતર આપી ઊંચી પરીક્ષાઓમાં 
પાસ થયલા કેવા વિદ્દાન્‌ હશે 1 પણુ વસ્તુસ્થિતિ એવી હોય છે ને કેટલાક 
પરીક્ષક્દા જનતેજ તે પ્રમાણે કહે પણુ છે કે પ્રશ્નપત્ર તપાસવામાં રહેમ નજર 
રાખી છે. પરંતુ એ તો પરીક્ષા નહિ, પણુ ફારસ છે. પ્રશ્નપત્ર અતિશય 
કઠેણુ કાઢી તેને તપાસવામાં દયા રાખવી ને બ્રુમાટા ન થાય એમ કામ 
કરવું એ યોગ્ય પરિક્ષા કહેવાયજ નહિ. પ્રશ્નપત્ર અધરૂં હોય તો ધણા 
શિષ્યોની શક્તિની ખહાર હોવાથી તેમનાં લખાણુમાં કંઈ ભેદ કરવા નેવું 
પરીક્ષા કરવા જેવું રહેતું નથી. પછી તો ગમે તેમ માર્કો માંડી મુમાટે 
ન થાય તેની તજવીજ કરવા તરફૂજ પરીક્ષકતું લક્ષ રહે છે. વળી વધારે 
નવાઈની વાત તો એ છે કે કેટલીક વખત પરીક્ષક એમ પણુ કહેતાં શર- 
માતા નથી કે ઉમેદવાર પાસેથી અમુક જ્ઞાન મેળવવા માટે અમે એવા 
પ્રશ્નો કાઢયા છે, 


.ડ :શિક્ષણુની યુક્તિઅ ૧૪૩ 


: . નમુતાદાર પ્રશ્ષપત્ર--ઉત્તમ ગ્રક્નપત્રમાં નીચેનાં . લક્ષણા સચવાર્વા 
જોઈ એઃ--- ર 

કૃ, ઉત્તમ, મધ્યમ, ને કનિઇ ત્રણું વર્ગના ઉમેદવારોની પરીક્ષા થાય 
એવા પ્રશ્ન. જેઈ એ. અર્થાત, કેટલાક સાધારણુ બુદ્ધિવાળા ને તેયારીવાળા 
જવાખ દઈ શકે એવા, કેટલાક તેથી ચઢતા, ને કેટલાક ઉત્તમ વર્ગના ઉમેદન 
ભારતનું સાન ને બુદ્ધિની કસોટી કરે એવા પ્રશ્નો જેઈ એ. 


૨. સારી તેયારીવાળા ઉમેદવારને દરેક પ્રશ્ન લખતાં કેટલે વખત' 
જશે એ વિચારતાં પ્રશ્નપત્ર નિંમેત સમયમાં લખી શકાય એવડુંજ નનેઈ એ 
તેથી ટૂંકું પણુ નહિ, તેમજ લાંબું પણુ નહિ. કેટલાંક પ્રશ્નપત્રો એટર્લા 
અધાં લાંખાં હોય છે કે સારી તેયારીવાળા ઉમેદવારો પણુ તે બધુ' લખી 
શકતા નથી. ધણા પરીહ્કોને એવાં લાંખાં પ્રશ્નપત્રો કાઢવાની ટેવ હોય છે. 
પોતે પણુ તે પ્રશ્નપત્રના ઉત્તર લખવા ખેસે તો નિશ્તિ સમયમાં નજ લખી. 
શકે, ૭તાં એવાં લાંબાં પ્રશ્નપત્રો કાઢે છે. 

૭. બને ત્યાંસુધી વિષયના સર્વદેશને લગતા પ્રશતોનો પ્રશ્નપત્રમાં સમા- 
વેશ થવો નનેઈ એ. કેટલાંક પ્રશ્નપત્રોમાં વિષયના અસુક દેશને લગતાજ 
પ્રશના હોય છે. આવાં એકદેશી પ્રશ્નપત્રોથી ઉમેદવારને ધણો અન્યાય થાય. 
છે. દાખલા તરીકે, પઈંગ્લંડના ઇતિહાસના ગ્રશ્નપત્રમાં માત્ર અરાડમા ને એ।- 
મણીસમા સેૈકાને લગતાજ પ્રશના હોય કે પંદરમાં ને સોળમા સૈકાનીજ હક- 
કત ખહધા માગી હોય તો તે પ્રશ્નપત્ર દૂષિતજ ફહેવાય. મને બરાબર 
યાદ છે કે એક વખત ખી. એ.ની પરીક્ષામાં અગ્રેજી પ્રશ્નપત્રમાં ખેક્નના 
'નિબંધો ' માંથી પ્રશ્ના હતા, તે પરીક્ષકે માત્ર એકજ નિબંધને લગતા સજ 
પ્રશ્ના કાઢયા હતા. પરીક્ષક સાહેબને આખુ પુસ્તક વાંચવાનો અવકાશ ન 
મળ્યો કૈ તેમ કરવામાં જર્રનો થમ લેવો તેમણે યોગ્ય ધાર્યો નહિ. ગમે 
તે કારણુ હોય તોપણુ આવાં પ્રશ્નપત્ર સર્વથા નિન્ધ્ ને દૂષિતજ છે. પરી- 


ક્ષક પાતાના કામને માટે લાયક નથી કે પોતાનામાં યોગ્યતા હોય તોપણુ 
કતેવ્યનિછતાની ખામી છે એટલુંજ એ ઉપરથી સમનનય છે. 


૧૦ 


૧૪૬ , શ્ષિક્ષણુશાઅનાં મૂછાતતતત; “ખંડ રજને 


જી. આમમી સંદિગ્ધ પ્રશ્ન ન જેઈ એ. ગ્રશ્ન સપણ સમય એવા 
જોઈએ, તેમાંથી અનેક અથે નીફળે એવા ન ન્નેઈએ. 

પ. માત્ર સ્મરણુશક્તિની પરીક્ષા થાય એવાં ૩» ત્ર પણુ જ 
જે. વિષય સમન્ત્યા છે કે નહિ તેની પરીક્ષા કરવાની , મોંએ ૪ીધો છે 
જુ નહિ તેની પરીક્ષા કરવાની નથી. 

૬. ભાષાન્તરના કે વિવરણુ કરવાના ફકરા બને લાંસુધી એવા ન્નેઈએ 
જુ જેથી વિધાર્થીના વિચાર ઉન્નત થાય ને તેમની સહૃદયતા કેળવાયે. 

ઉત્તમ પ્ર*નપત્ર કાઢવાને માટે શિક્ષક તરીકેના અનુભવ ધણા જરૂરનો 
છે. ઉમેદવારનો અધિકાર કેટલો છે તેનું જેને પ્રત્યહ્ષ અનુભવથી જ્ઞાન 
મળ્યું નથી તે એવું પ્રશ્નપત્ર ભાગ્યેજ કાઢી શંકરે છે. 

ચાગ્ય પ્રશ્નપત્રની આવસ્યક્તા--પ્રશ્નપત્ર પર આટલું લાંથું વિ 
ત્રેયન કરવાનું કારણુ એટલંજ છે 'ે પ્રશ્નપત્રથી શિક્ષણુ પર ધણી અસર 
ચાય છે. શિક્ષકો બહુધા પરીક્ષાને ઉદ્દેશીને શિખવનાર્‌ હોય છે. સાન- 
ની ખાતર પરિપૂણુ સાન આપનાર, વિષયને વિષે શિષ્યમાં અભિરુચિ ઉત્પન્ન 
જુરનાર શિક્ષકો સવત્ર વિર્ધ જ છે. પ્રાથમિક શ્રાળાથી તે કૉલેજપર્યન્તના 
સિક્ષણુમાં દરેક રિષ્યને એવા થોડાકજ શિક્ષકો મળ્યા હોય છે ને તેમને 
તે જન્મપયેન્ત સંભારે છેજ. સામાન્ય શિક્ષકવર્ગ પરીક્ષાને ઉદ્દેશીનેજ પોતા- 
મું શિક્ષણુ આપે છે. આ સી આણી જવાબદારી ઘણી વધે છે 


ને તે તેણે સમજવીજ 
પ્રકરણુ ૩જાં 
ગણિતનું શિક્ષણુ 


“૧. તર્ડેશક્તિની ખિલવટ--ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી મનુષ્યની તર્ક 
સ્રક્તિ ખીલે છે, એ મોટામાં મોટો લાભ છે. ચિત્તની એકાત્રતા જેવી એ 
વિષયના અભ્યાસથી પ્રાસ થાય છે તેવી ખીજ કશ્ચાથી થતી નયી. મન 


ગણિતનું શિક્ષક ૧૧૪૭ 


મલિત રોય છે ત્યાંસુધી દાખલો થઈ સકતા નથી કે સિદ્ધાન્ત સિહ કરી 
,હાકાતો નથી; પણુ મન સ્થિર થાય છે અને વિષયમાં પરિપૂલું રીતે 
ગ્રવેશ્ન કરે છે ત્યારેજ તે ખની શકે છે. ગણિતના અભ્યાસથી વિષયમાં 
જ્યાન દઈ સ્થિર ચિત્તથી વિચાર કરવાની ટેવ પડે છે અને એવી ટેવ 
દરેક ધંધામાં ફેત્તઠંમંદ થવાને જરૂરતી છે. ખ્યાન દઈ વિચાર કરવાથી અ- 
ધરે વિષય પણુ ધીમે ધીમે સુગમ થાય છે. દરેક ફામમાં વિચાર કરવાની 
જરર પડે છે અને જે સારી રીતે વિચાર કરે છે તે સારી રીતે કામ 
કરી શક્રે છે. આ પ્રમાણે વિચાર્શક્તિની ખિલવટ અને મનની એકાગ્રતા 
એ ગણિતશારઅના અભ્યાસના એક ઉત્તમ લાભ છે અને એ લાભ બીન્ન 
"શરઈ વિષયના અભ્યાસથી એવી સારી રીતે મળતો નથી. 

ર. કાર્યનો નિ્વીહુ--જે કામ માથે લઈએ તે પાર ઉતારવું એ 
આપણે ધર્મ છે; પણુ ધણી વાર મનુષ્ય વિક્ષથી કંટાળી જઈ આરંભેછું 
કામ પડતું મૂકે છે. ધણાજ થોડા ઠેઠ લગણુ વળગી રહી કાય પાર ઉતારે 
જ; માટેજ વિધ્નો વારંવાર નડે તોપણુ પ્રારંભેલું જેઓ પરિસમાપ કરે છે 
તેમની ગણુના હરિએ ઉત્તમ પુસષરામાં કરી છે. પ 

૩. વિચારની સ્વતન્ત્રતા--”ળતે તપાસ કરી ખાતરી કર્યા વગર 
“જાઈ પણુ વાત માનવી નહિ એ ઉત્તમ છે. ધયાં મવુષ્યાો બીન્નએ કરે 
તે તરત સ્વીકારી લે છે; સ્વતન્ત્ર વિચાર કરી સંસાધન કરવાની તેમને ટેવ 
હોતી નથી. આથી તેએ ઘણી વાર છેતરાય છે અને જેમાં સ્વતન્ત્ર વિ- 
ચારતી જરર પડે એવાં કામો કરી શકાતાં નથી. મણિતશ્ચાસ્રના અભ્યાસથી 
સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવાની ટેવ પડે છે. ગણિતશ્ારમી પ્રમાણુ વગર કંઈ પણ 
સ્વીકારતો નથી. પ્તિહાસ કે ભૃગોળના વિષયમાં અમુક બનાવ કેવી રીતે 
ખન્યોા કે અમુક સ્થળ શું છે એવા પ્રશ્નો મન પૂછે છે. ગણિતચાસ્માં 
આ રીત શ્ર શાટે છે એમ પૂઠવાની મનને ટેવ પડે છે. અર્થાત્‌," એ 
[વિષયના અભ્યાસથી કાયેકારણુનો સંબંધ નનેડવાની રેવ પડે છે. ન 

ઉપસંહુાર--આ ગ્રમાણું ગણિતશ્રાસના અભ્યાસથી તર્ડશક્તિ ખીલે 
કે, એકામ્ર ચિત્ત ફામ કરવાની ટેવ પડે છે, વિભો દૂર કરી માથે  ધીધેલું 


૬૪૮ શિક્ષણશાસ્્રનાં મૂઊતેસ્વ, ખંડ રન્ને 


“કાતર પાર ઉતારી રાકાય છે, અને સ્વતત્ત્ર વિચાર કરવામી ટેવ પડે. છે. 
'આ ખધી શક્તિએ કજ્િત્દગીમાં ગમે તે ધંધામાં ઉપયોગી થઈ પડે ' છે. વ્યવે- 
“હારમાં એ અભ્યાસ ધણો ક્ાયદાકારક થઈ પડે છે એ તો સર્વવિદ્તિ છે. 
 વિષચેો1 શિખવવાના છહેિતુ--શાળા છોડયા પછી 1જેદગીસાં 
ત્રિક્નાણુમિતિ, કૈ ભૂમિતિ, કે અક્ષરગણિતનું કામ પડતું નથી; શિક્ષકનો 
ધધો લીધો હોય તોજ એ વિષયો કામના થઈ પડે છે, પણુ ખીના 
'ઘેધાઓમાં એ કઈ કામના નથી; માટે સ્કૂલોમાં ને કોલેન્,.માં એ વિષયે 
પાછળ વખત કાઢવામાં આવે છે તે વ્યર્થ છે--એવોા આક્ષેપ સાધારણું 
શીતે નાખવામાં આવે છે તે ચોગ્ય નથી એમ ઉપરની બાબત પરથી છવે 
વાંચનારને તરત સમજાયું હશે. ક્રોઈ પણુ વિષય શિખવવાને હેતુ તે વિષયનું 
જ્ઞાન આપવું એટલેજ નથી, પરંતુ મનની અમુક શ્ઞક્તિને કેળવવાનો પણુ 
છે. ત્તે વિષયની જર્‌ર જિદગીમાં ન પડે, પણુ તેથી જે શક્તિ કેળવાય છે 
જતે શક્તિનું કામ પ્રતિક્ષણે પડે છે. જેમની બુદ્ધિ એ વિષયમાં પ્રવેશ કરી 
જ્રક્તી નથી તેએજ એને તિરસ્કાર કરે છે; પરંતુ બીજ 'ોઈ પણુ વિષય કરતાં 
અહિની પરીક્ષા એ વિષયથી સારી થાય છે એ નિર્વિવાદ છે. 


સ્રીઓની ગણિત માટે ચેોગ્યતા--ષ્રોફેસર પ્રાંજપે, ફર્ગ્યુસન 
કલેજના પ્રિન્સિપલ, જેઓ સીંતઅર રૅંન્ગ્સર થયા છે, તેમણે મુખમાં 
વિલ્સન કૉલલેજમાં એ વિષય પર એક પ્રેમંગે ભાષણ આપ્યું હતું. સ્રીઓને 
ગણિતના વિષયમાં રસ લાગે છે કે નહિ તેમજ તેમની બુદ્ધિ એ વિષયને 
ચોગ્ય છે “ક નહિ તે પર ખોલતાં તેમણે કલ્ું હતું કે ધણા વિદ્દાન્‌ પુસ્ષોના 
સત પ્રેમાણે સત્રીઆની માનસિક શક્તિ એ વિષયને યોગ્ય નથી. ફ્રેન્ચ વિદ્દાન 
લાલ્ટેરે કહયું છે કે આ્રીએમાં કોઈ સંશોધક થઈ નથી. ફૂાન્ટેનેલ કહે છે 'કે 
જેમાં ભારે વિચારશકિતિનું 'કે તર્કશક્તિનું કામ પડે તેને માટે સ્રીઓ યોગ્ય 
નથી. જમન તત્ત્વજ્ઞાની કૅન્ટના મત પ્રમાણે તર્કશક્તિ અને વિચારશક્તિવાળા 
વિષયો પુર્ષનેજ યોગ્ય છે અને આ્રીીની શક્તિની બહાર છે; પરંતુ ધણા 
વિઠ્દાનાના અભિપ્રાય એથી વિસ્દ્ છે અને તે સપ્રમાણુ હોવાથી માન્ય 
છે. ઘણી ઓએઓઝએ ગણિતશ્ચાઅમાં પ્રવીણુતા દર્શાવી છે. શ્રાસમાં હાધ્પેટીઆ, 
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ફ્રાન્સમાં સોરી, જર્મનિમાં ચડમ ડયૂ ચૈટેલેટ, ઇટલિમાં મેરિઆ એંગ્નેસિ, - 
જુંગ્લંડમાં મેરિ સોમરવિલી, અમેરિકામાં મિસ સ્કીટ, [અને હિંદુસ્તાનમાં 
લીલાવતી ગણિતશાસ્મમાં વિદુષી તરીકે પ્રખ્યાત થઈ છે..” આ મત સે 
અંશે સ્વીકારાય એવો લાગતો નથી. ગણિતશાસમાં વિદુષી આએઓર્નાં 
નામ આપ્યાં છે તે અપવાદરૂપજ સમજવાં. સામાન્ય રીતે, પુસ્ષ ખુદ્ધિબળ. 
અને શારીરિક શક્તિ અને સ્રીઓ મનોભાવના પ્રભાવને-લાગણીના ખળને- 
માટે પ્રસિદ્ધ છે એ અતુભવસિદ્ધ છે. 

જ્રમિતિના શિક્ષણુથી થતા લાભ અને તે વિષે કેટલાક વિ- 
જૂનના । વિચારો--ગણિતશાસ્મના અભ્યાસથી જે જે લાભ થતા દર્શાવ્યા 
ર તે ખુધા ભૂમિતિના અભ્યાસથી પણુ થાય છે એ તો ખુલ્લું છે; “કેમકે 
'તે ગણિતશ્યાસ્તનાો એક વિષય છે. પરંતુ એ વિષયના અભ્યાસથી તર્કે- 
રાંક્તિને ખાસ કેળવણી મળે છે. તર્કશાસ્ત્રના અભ્યાસથી જેમ સત્ય વિચાર 
કયા છે, તેના શા નિયમો છે, અને અસત્ય વિચારમાં કયા ખોટા હેતુ છે; 
તે ખખર પડે છે તથા વાદીની દલીલનું ખંડન કરી શકાય છે, તેમ ભૂમિતિ- 
ના અભ્યાસથી કયાં આધારભૂત વાકયો પરથી કયાં પરિણામવાક્ય પર 
અવાય છે તે સમનજ્નય છે, સત્ય વાદ કરતાં આવડૅ છે, અને પ્રતિપક્ષીનદ 
અસત્ય વાદનું ખડન કરી શકાય છે. વળી વાદીનો સંશય તકથી કેવી રીતે 
દૂર કરી શકાય છે તે પણુ સમન્નય છે. આ સ્થળે “તર્કનો અર્થ એક પ્રઝર્‌- 
ની ન્યાયરીતિ સમજવો. ચુંકિલડે પહેલા સ્કન્ધના ૬, ૭, ૧૪, ૧૯, રપ, 
૨૬, ૨૭, ૩૪, અને ૪૦ સિદ્ધાન્તો સિદ્ધ કરવામાં એજ ન્યાયરીતિ લાઝુ 
પાડી છે. દાખલા તરીકે દદ્ઢા સિદ્ધાન્તમાં સામસામેની ખાજુએ ખરાખર 
કરવાની છે. જે સિદ્ધ કરવાનું છે તે પ્રતિપક્ષી કલ ન કરતો હોય તેદ 
'દલીલની ખાતર માન્ય કરવું; જેમકે બાજુઓ ખરખર છે એમ પ્રતિપક્ષી 
સ્વીકારતો નથી તો બરાબર નથી એમ માની અનુમાન કરવું. એથી અનિષ્ટ 
પ્રસંગ આવશે; નાને ત્રિકાણુ મોટા ત્રિકાણુની બરાબર થશે. એ એવો 
અનિષ્ટ પ્રસંગ છે કે તે પ્રમાણુથી-પ્રયક્ષ પ્રમાણુથી ખાધિત છે. આપણે 
'ગ્રત્મક્ષ પ્રમાણુથી ન્નણીએ છીએ કે અવયવ અવયવીની બરાબર થાય નહિ- 
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આવો અનિષ્ટ પ્રસંગ આવવાથી આપણે જે સિદ્ધ કરવું છે તે વાદીને કતાથ 
કરવું પડરે. આ પ્રમાણે ભૂમિતિના અભ્યાસથી ડ્િષ્યની તર્કશક્તિને ધણી 
સારી કેળવણી મળે છે, સામા પુસ્ષ જે કહેતો હોય તે માની લેતા પહેલાં 
તે સત્ય છે “ક અસત્ય તેતું સંશોધન કરવાની ટેવ પડે છે; અને એ ટ?ેવ 
જિદગીમાં દરેક પ્રસગે કામની છે. હરકોઈ ધંધામાં કાઈનું કહેવું સત્ય છે 
'% અસત્ય છે તેતું સશોધન કરવાની માણુસને જર્‌ર પડે છે. એવી ટેવ ન' 
હોય ને કરાઈ પણુ માણુસ જે કહે તે ખરૂં છે કે ખોડું છે તેતી તપાસ 
જ્યા વગર્‌ ખરૂં માની લેવાની ટેવ હેય તો માણુસ છેતરાય અને ધંધામાં 
નિષ્ફળ થાય. આ ઉપરથી જણાશે કે ભૂમિતિની જરૂર શિક્ષકના ધંધા 
સિવાય ખીન્ન 'ક્રાઈ ધંધામાં ન ષડે તોપણુ તેના શિક્ષણુથી તર્કશક્તિ કસાય 
છે અને સત્યસંશેધન કરવાની ટેવ પડે છે. દલીલ માનતા પહેલાં તે ખરી 
છે “ક' ખોટી છે તેની બારીક તપાસ કરવાની ટેવ પડે છે, તે ટેવ મનુષ્યને 
દરક ધંધામાં કામની છે. ગણિતશાસ્ના અભ્યાસથી જેટલું મન કસાય છે,. 
લર્કશક્તિ કેળવાય છે, અને એકાગ્રતા ટેવાય છે, તેવી કસોટી, કેળવણી, 
અને રથ બીન્ન જાઈ પણુ વિષયથી મળતી નથી. ઇંગ્લંડને પ્રસિદ્ધ મુખ્ય 
ત્રધાન ગ્લેડ્સ્ટત એંકસર્ફ્ડની કે।લેજમાં શીખતો હતો ત્યારે તેણે પાતાના 
પિતાને પત્ર લખ્યો 'ે મારં મત શ્રીક અને લૈટિન ભાષાના અભ્યાસ તરફ 
સરવાય છે, ગણિતશાસ્મ તરફ મતે અભિરુચિ થતી નથી. પિતાએ તેને 
શ્રતુત્તર લખ્યો % ન્્યાસુધી માણુસ ગણિતને વિષય શિખતેો નથી ત્યાં- 
સુધી તે માણુસ કહેવાવા લાયક નથી; એ વિષયના અભ્યાસ વગર મનુષ્ય* 
ત્વ આવતું નથી. આ ઉપરથી ગ્લેડ્સ્ટને ગણિતને! અભ્યાસ કર્યો અને કેટ- 
લાક વિદ્દાનના ધારવા પ્રમાણે પ્રધાન તરીકે જે પ્રસિદ્ધિ તે પામ્યો તે 
ગણિતના અભ્યાસથી તેતું મન ન પલોટાયું હોત તો કદાચ મેળવી ન 
શકત. બેકનના વિચાર પ્રમાણે ગણિતશાસ્ત્રના અભ્યાસથી મનુષ્યની બુદ્ધિ 
તીદ્દયુ થાય છે અને ઝીણી ઝીણી બાબતો સમજવા શક્તિમાન થાય છે; 
તે કહે છે ક “ પતિહાસથી મનુષ્યમાં ડહાપણુ, કવિતાથી જ્ઞાન, ગસિતથીં 
સંટ્મ બુદ્ધિ, પદ્ાર્યવિઝાનથી ગંભીર છુદ્ધિ, નીતિશાસ્રથી ગાંભીર્ય, અને ત્માય” 
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જાર તથા અલેકારશ્ષાસ્રધી વાદ કરવાની શક્તિ આવે છે. ” 

હાલ ભૂમિતિના વિષયનું શિક્ષણુ કેવી રીતે આપવું તે વિષે વિદ્ઠાનો- 
ના વિચારો બદલાયા છે. પ્રથમ આકૃતિઓતું જ્તાન કિટર્માટન પહ્દતિ પ્ર- 
માણે આપવું, એટલે કાગળા કપાવીને આકૃતિઓ બનાવરાવી તે વિષે જ્ઞાન 
આપવું; સિદ્ધાન્તાની સત્યતા પ્રથમ આકૃતિએ ખરાબર કરાવી સમન્ાવવી; 
જ્ુક્લિડના કમને વળગી રહેવાની જર્રે નથી; આવા આવા વિચારો હાલ 
વિદ્દાતાના યયા છે. કૉ।લેજ ઔવ્‌ પ્રીસેપ્ટર્સમાં એ વિષય ચર્ચાયો હતો 
તેમાં કેટલાક વિદ્દાનાના અભિપ્રાય નીચે પ્રમાણે હતાઃ-- 

સિ. વિલ્સનના મત પ્રમાણે હાલ ભૂમિતિતું શિક્ષણુ જેઈએ તેવી 
રીતે આપવામાં આવતું નથી. સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ કરાવતાં ગ્રન્યમાં આપેલા 
આરૃતિના અક્ષરોમાં ફ્રેરફાર કરવામાં આવે છે તો છોકરાં સિદ્ધાન્ત સિદ્ધ કરી 
શકતાં નથી. સિદ્ધાન્ત ઉપરથી નીકળતા ઉપસિદ્ધાન્તો કવચિતજ સિદ્ધ કરાવ- 
વામાં આવે છે. તોપણુ નવી પદ્દતિ શું કરવા માગે છે તે કંઈ સમજવું 
નથી. ભૂમિતિની આમૃતિનાં પ્રથમ ચિત્રો કઢાવવાં, કે એ વિદ્યાના શિક્ષણુમાં 
જેવી સૂચના કરવામાં આવે છે તેમ કાગળની આકૃતિઓ કપાવવી, અને 
ખીર્નન હસ્તકાર્યો કરાવવાં, એમાં શિષ્યની તર્કેશક્તિને કંઈ કસોટી મળશે 
નહિ. ઇંગ્લંડની કેટલીક શાળામાં થાય છે તેમ આયલેડની શાળાઓમાં ચ્રુ- 
ફિલડના ગ્રન્થ તરફ મૂ્તિપૂન્ન પ્રત્યે જેવી લાગણી દર્શાવાય છે તેવી લાગણી 
દર્શાવવામાં આવતી નથી. અર્થાત્‌. ચુક્લિડના ગ્રન્યનેજ વળગી રહી ભૂસિતિ- 
નું શિક્ષણુ આપવામાં આવતું નથી. ચુંક્લિડના સિદ્ધાન્તોને માત્ર નમુનારૂપ 
ગણુવામાં આવે છે; અને તે તરક કેટલેક પ્રસંગે અનાદર પણુ દર્શાવવામાં. 
આવે છે. કેટલાક સિદ્ધાન્તા નકામા ગણાય છે, કેટલાકને ટૂંકી અને સહેલી 
રીતે સિદ્ધ કરવામાં આવે છે, અને આરંભથીજ સિદ્ધાન્તા સિદ્ધ કરવાની 
જુદી જુદી રીતો શોધી કઢાવવાની કેળવણી આપવામાં આવે છે, તેમજ 
ઉપસિદ્ધાન્તા પણુ સિદ્ધ કરાવવામાં આવે છે. શિષ્યોને ભૂમિતિમાં પંડિત 
બનાવવા હોય તે તેમની પાસે સિદ્ધાન્તા સિદ્ધ કરવાની નવી નવી રીતો 
શોધી કહાવવી જેઈએ. પ્લેટો કહે છે ક અંકગણિત અને ભૂમિતિ ગણુક- 


૧૫2 શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂંળતત્ત્વ, ખંડ રનને 


ની-ગણિતશ્ાસ્માં પ્રવીણુ પુસ્ષની-મે પાંખો છે. પ્લેટોતું આ કહેવું : ચાદ્ધ 
રાખવું નેઈ એ. ઉપસિદ્દાન્તો સિદ્ધ કરવામાં નહિ આવે તે શિષ્યની ગણિત 
શીખવાની શક્તિમાં ક્રેમવાર ૬ૃદ્દિ થવી નઈ એ તેમ થશે નહિ. 


સિ. ફ્રીલ્ડે ભૂમિતિ શિખવવાની નવીન પહ્તિને ખહુ તિરસ્કારી કાઢી 
જતી. તેણે જણાવ્યું હતું કે આવા ઉત્તમ શાસ્ત્રીય વિષયને એક કિન્ડ- 
ર્ગાટેન ઉદ્યોગ જેવો સાધારણુ ખનાવવો એ યોગ્ય નથી. ડું કંઈ ચુક્લિડની 
શક્તત નથી; પણુ કેટલાક સિદ્ધાન્તા ઉત્તમ છે અને તેતું નિરાકરણું કેળવ- 
શીને ખહુ હાનિકર્તા થઈ પડશે. સરેરાસ તેરચાદ વરસની ઉમરના શિષ્યોને 
કિડર્ગાટેન પદ્દતિ પ્રમાણે ભૂમિતિતું શિક્ષણ આપી વિષયને હલકે! બનાવી 
રવાના પક્ષમાં હું નથી. આયૃતિ વિષેતું ભાન સાત કે આઠ વર્ષની ઉમરના 
[શિષ્યને કિડર્ગાટેન પદ્દતિ પ્રમાણે આપવામાં આવે તો. ખસ છે. પરીક્ષકાએ 
સરણી સુધારવી જેઈ એ. તેમના સુધારાથી શિક્ષકોને સુધારે! કર્યા વિના 
ચાલરે નહિ. 


મિ. બટ્લરે કહ્યું હતું કે અયારસુધી ચુક્લિડના ભક્તોએ એ વિષય- 
નો વ્યાવહારિક 'જ્ઞાન ફરતાં શાસ્ત્રીય જ્ઞાન પર્‌ વિશેષ ખ્યાન આપ્યું છે, 
તેથી દાલ એ વિષે લેકેના વિચારે બદલાઈ તદન ઉલટા થયા છે. ભ્રૂ- 
સમિતિના શિક્ષણુના બે ઉદ્દેશ છે-૧. આમૃતિસંબંધી હકીકતનું સાન આપડું 
અને ૨. એ હ૪ીકત શી રીતે મળે છે તેનું તાન આપી તર્કેશક્તિ અને 
વાદ:કરવાની શક્તિ કેળવવી. હકીકતનું જ્ઞાન ગમે તે રીતે પ્રાપ્ત થાય તે- 
પણુ ઉપયોગી છે એ નિઃસંશય છે. પણુ વિશેષ ઉપયોગિતા તર્કેશક્તિ 
ઉ%ળવવાની છે. આધારભૂત વાકયો! પરથી છેવટના વાકય પર શી રીતે અવાય 
છે, વાદ કરવામાં કેવી રીતે જય મેળવાય છે, કયા વિચારો શુદ્ધ છે ને 
કયા દૂષિત છે એ કેવી રીતે માલમ પડે છે-એ કેળવણી ભૂમિતિના શિક્ષષુ- 
શી મળે છે અને ધણીજ ઉપયોગી છે. હાલ ભૂમિતિશિક્ષણુની જે નવીન 
પદ્ધતિ ચોન્નઈ છે તેમાં આ ખાખત પર પૂરતું લક્ષ આયવામાં આજ્યું નથી. 


સિ. જર્ચરડે કહું હેતું કે ચુક્લિડની જૂમિતિ ખરં ન્નેઈ એ તો ન્યાય 


. ૩ મિત્રનું શિક્ષયુ; ' ૧૫૩ 


હાસ્‍્ની હ્ાખા છે અને એનો અભ્યાસ. અમૂલ્ય છે તેતું કારણુ એજ કરે 
તેથી મન કેળવાય છે અને કસાય છે તથા તર્કશક્તિ ખીલે છે. હાલન॥ 
સમયમાં ધણા લોકોની એવી પ્રકૃતિ જવામાં આવે છે ફે કોઈ જે કહે તે 
તપાસ કર્યા વગર માની લેવું. એ શૃત્તિ કાઢી નાખી શોધકવત્તિ  ઉત્તેજવી 
એ ભૂમિતિરશિક્ષણુનો ઉદ્દેશ છે. શિક્ષકે વિદ્યાથીઓ પાસે બને તેટલું કામ 
કરાવવું, સિદ્ધાન્ત બધો. જતે સિદ્ધ કરી દેવો નહિ. 
રિક્ષણૂપન્ધતિ--ઉપર્‌ દર્શાવેલા હેતુઆ સચવાય અતે શક્તિઓ 
“ખીલે એવી રીતે ગણિતનું શ્ઞિક્ષણુ આપવું. એ વિષયમાં વિથ્યારશક્તિતું 
કામ વધારે છે અને તે બાલ્યાવસ્થામાં નબળી હોય છે. આ કારણુથી 
આારંભથીજ યોગ્ય શિક્ષણુની ખાસ જરૂર છે, તે નહિ હોય તો એ વિષય 
તરફ ખાળકને કંટાળા ઉત્પન્ન થશે અને આગળ જતાં એમાં ધણા કાચા 
રહેશે. મતુષ્યમાત્રને કેટલાક વિષય તરક્‌ અભિરુચિ, કેટલાક તરફ અરુચિ, 
અને કેટલાક તરક તિરસ્કાર હોય છે. આનાં ધણાં કારણુ હોય, તેમાં મુખ્ય 
કારણુ નિશાળમાં તે તે વિષયોનું નીરસ શિક્ષણુ હોય છે. શિષ્યો અનેક 
શિક્ષકોના સમાગમમાં આવે છે અને તેમાંતા એકને પણુ ખધા વિષય સરખા 
પ્રિય હોતા નથી. આ કાર્‌ણુથી “કેટલાક વિષમતું શિક્ષણુ ધણું રસિક ચાય 
છે અને કેટલાકતું નીરસ થાય છે. આ વાત લક્ષમાં રાખી આર્ભથીજ 
આળકને ગણિત જેવા વ્યાવહારિક અને વિચારશક્તિને ખિલવનારા તથા 
પોષનારા વિષય તરફે પ્રેમ ઉત્પ થાય એવી રીતે શિક્ષણુ આપવું. 


શાબ્દિક સ્મર્ણુશક્તિ--ખાલ્યાવસ્થામાં વિચારશક્તિ કરતાં સ્મરણુ- 
શક્તિ અતિપ્રભળ હોય છે. આ સ્મરણુશક્તિ શ્ઞાબ્દિક સ્મરણુશ્ક્તિ છે. 
બાળકો નવા શખ્દો એકદમ ત્રહુણુ કરી લે છે. તેના અથે સમજવાની 
તેમને ખહુ દરકાર નથી. આ કારણથી અર્થ બરાખર સમજાવ્યા પહેલા 
જાઈ પણુ વિષયર્મા--ગણિતમાં, પદાર્થપાડમાં, કે વ્યાકરણુમાં-નવા રમો 
આપવા નહિ. ક 
,. વિચારશક્તિ પણ પેધ્ષા--વળી વિચારશક્તિ નખળી છે, માટે તેને 
ચાવવીજ નંઠિ: ને માત્ર 'સ્મર્ણુશ્રક્તિજ કેળવવી એ ઘણું ભૃલભરેલું છે. 


૧૫૪ શિક્ષણુશ્રાર્રરનાં મૂળાતત્ત્ત, ખંડ રન્ને 


આળકના મનમાં જન્મથીજ દરેક શ્રક્તિ ખીજરૂપે રહેલી છે ને તેને પ્રસંગે 
પ્રસંગે ખિલવતા રહેવું એ માખાપ ને શિક્ષકના ધર્મ છે. 

: સસ્‍્ંકુ--અંકગણિતનું શિક્ષણુ તે અંક એટલે સંખ્યાનું શિક્ષણુ છે. 

પદાર્થની સાથે એનો સંબંધ નેડીનેજ એ શિક્ષણુ શર્‌ કરવું. મણુકા, લખોટા, 

જાડી, વગેરે ગણાવર્વા. આરંભમાં “ એક મણકો, “એ મણુકા' એમ વસ્તુના 
નામ સાથે સંખ્યા કહેવડાવવી. જુદી જુદી વસ્તુઓ સાથે એ સંખ્યા 
નડતા જવું, કેઈ વખત મણુકા સાથે તો કોઈ વખત લખોટા સાથે, કોઈ 
વખત કાડી સાથે તો કોઈ વખત ચોપડી સાથે કે ફળ સાથે. આમ કર્‌- 
વાથી એકજ વસ્તુ સાથે સંખ્યાનો સંબંધ છે એવો ભૂલભરેલેો વિચાર 
છે।કરાંનાં સનમાં રહેશે નહિ. આ પ્રમાણે સંખ્યાવાચક અંકાનું એકથી સૌ 
સુધીનું તાન આપવું. પહેલું, બીજું, ત્રીજું, વગેરે સંખ્યાપૃરક શખ્દોનેો 
ર્સંખ્યાવાચક્થી ભેદ સમનનવવે।.. એક, ખે, ત્રણુ, ચાર, વગેરે સંખ્યા વસ્તુએ 
કૈમવાર ગણુવામાં કામ આવે છે; પહેલું, બીજું, વગેરે નંબર આપવામાં 
રામ લાગે છેં. વર્ગમાં કેટલાં છોકરાં છે, નીસરણીને કેટલાં પગથીઆં છે 
તે, વગેરે ગણાવા એટલે કૃમિક સંખ્યાનું ભાન કરાવાશે. યારબાદ અમુક 
છે1કરૂં કે અમુક પગથીઉં કેટલામું છે તે કહેવડાવો એટલે સંખ્યાપૂરકનું સાન 
થશે. સંખ્યાનું ગ્રાન થયા પછી તેને સુલટે ને ઉલટે ક્રમે ખોલાવો. ૨૫થી 
૩૭ સુધી, ૭૪થી ૮૯ સુધી, ૯૪થી ૮૩ સુધી, ૭૯થી ૬૧ સુધી, આમ 
બંને ક્રમમાં બોલાવવાથી ક્રમ બરાબર મન પર ઠંસશે. 

સ સુધી સંખ્યાની સમજ આપ્યા પછી, ગમે તે રકમમાં ૧૬ લગથુ 
ઉમેરતાં ને ગમે તે રકમમાંથી ૧૦ લગણુ ખાદ ડરતાં સહેલથી શિખવાશે. 
ઉલટા કમ ખાદ્ખાકી કરવામાં ને સુલટો ઉમેરવામાં કામ લાગરો. આરંભમાં 
વસ્તુ સાથેજ કામ કરાવવું ને ઉપર દર્શાવ્યા પ્રમા . તે બદલતા રહેવું કે 
વખત જતાં વસ્તુ વગર સંખ્યાથી કામ કરાવવું સુગમ પડે. પ લખોટા્માં 
૧ ઉમેર્‌ં તો કેટલા થાય, તેમાંથી ૧ લઈ લઉં તો કેટલા થાય, આમ ૧, 
પછી ર, પછી ૩, એમ કમે ક્મે ૧૦ ઉમેરતાં ને ખાદ કરતાં શિખવવું. 
આરંભમાં આંગળાંના વેડાનો ઉપયોગ કરવા દેવો. ધીમે ધીમે એ ટેવ છોડાવી 


' ગણિતનું શ્ઞિક્ષણુ * ૧૫૫ 


રવી. પ લખોટામાં ૧ મણકો ઉમેર ક તેમાંથી ખાદ કરર તો સું'આવે એવદ 
અનેક સવાલો પૂછી એક નાતના પદાર્થોનોજ સરવાળા કે બાદખાડી થાય 
છે એ વાત ચિષ્યના મનમાં બરાબર ઉતારવા ભૂલવું નહિ. ' 

આંક શિખવતી વખત મણુકા વડે %ાઠાની સમજણુ પાડવી. એ 
સમળણુ પાડતા પહેલાં મણુકાનતી ઢગલી કરી, ઢગલી એટલે શું તે તથા 
એક વાર, ખે વાર, ચાર વાર મણકા લેવા એટલે શું તે કરી ખતાવી 
સમનવવું. ૧2૮૧૦૧, એટલે ૧ મણુકો ૧ વાર લઈએ તો ૧ યાય, ૨-૬ 
૨૦૬, ખે મણુકા ત્રણુ વાર લઈએતે ૬ થાય; એમાં ૨ વસ્તુ માટે, ૩ 
જેટલી વાર્‌ લઈ એ તેને માટે, ને ૬ જે પરિણામ આવે, જેટલી વસ્તુ થાય 
તેને માટે લખાય છે, એ વાત છેકરાંતાં મતમાં ઠેસાવવી. આ પ્રમાણે 
સમજણુ પાડી આંક શિખવવા. પણુ યાદ રાખવું કે આંક માંએ કરાવવાનાં 
છે; સમજાવીને પણુ ગોખાવ્યા વિના છૂટકો નથી. આંકના કોઠા ખરાબર 
માખાવવા અને તેના પલાખા પૃઠી જલદી જવાખ દેવાની ટેવ પાડવી. 
જેટલું ચાલાકીથી કામ કરાવશે તેટલું કરશે. બાળક ધણાં ચપળ હોય છે;. 
શિક્ષકોએ તેમની ચાલાકી ખિલવવી જ્નેઈ એ; માટે સપાટાખંધ એક પછી એક 
ઉલટાસુલટા પલાખા પૃી જવાબ લેવા. આમ કરવાથી તેમને ગમ્મત પડશે. 
૨૫૦૬૬? રટ2૯૩-? કેટલાં ૮ટ્ટાં-હ૬ શ:-આમ પ્રશ્નો પૃછવા. વળી વખતે 
વખતે ૨૪ ૮ ૧૯૨ વગેરેમાં ૨૪,૮, ને ૧૬૨ શેને માટે લખ્યા છે તે 
પુછતા રહેવું. અમુક ખાબત એકજ વાર મન પર ઉતારવાથી ખરાખર ઠૅસતી 
નથી, જુદે જુદે વખતે તેનું પુનરાવર્તન જુદા જુદા સ્વરૂપમાં કરવાની જરૂર 
છે, એ વાત શિક્ષકે ભૂલવી નહિ. 

વળી વ્યવહાર સાથે આંકનોા સંખંધ નનેડવાો. આંકથી સરવાળા, બાદ- 
ભાકી, ગુણાકાર, ને ભાગાકાર વ્યાવહારિક રીતે શિખવવાં. ૮2૮૧--૮, ૮2૯ 
૨૬૦૧૬. ૮ ળમફેળ ૧ વાર લીધાં તો કેટલાં થયાં? ખે વાર લીધાં તે 
'ૃટલાં થયાં ? ૮ નનમફળમાં ૮ ઉમેરીએ તો કેટલાં થાય ? ૧૬ જામપળ* 
માંથી ૮ બાદ કરીએ તે કેટલાં થાય ? ૧૬ ન્નમફળ ખે છેકરાંને સરખે 
ભ્રાગે વહેંચીએ તો અક્ેકને કેટલાં આવે? આવી રીતે સરવાળા, બાદબાકી, 


૧૫૬. શિક્ષણુશાસ્તનાં મૂધતત્ત્ત ખંડ ર્ન્ને 


ચુણુકાર, ને ભાગાકારનો સંબંધ આંક સાથે નનેડવો. સરખી વસ્તુઓનો, 
સરા અંકરાનાજ સરવાળા ને ખાદ્ખાકી થાય એ વાત છેકરાંનાં મનમાં 
આસ ઉતારવી. ૮ જામફળમાં હ જામફળ ઉમેરીએ તો કેટલાં થાય ? ૮ 
*મફળમાં કેળાં ઉમેરીએ તો કેટલાં થાય ? ૮ એકમમાં ૪ એેકમ ઉ- 
સેરીએ તે કેટલા થાય ? પ દશકમાં ૪ એકમ ઉમેરીએ તો ઝેટલા થાય ? 
આ ગ્રમાણે સરખાજ અંક્રા સરખામાં ઉમેરાય છે ને સરખામાંથીજ આદ 
કરાય છે એ ખરાબર દેસાવવું. વળી ૪ દશકમાં પ એકમ ઉમેરવા હોય તો 
૪ પછી પ લખાય છે, એટલે ૪૫ થાય 'છે તે વાત પણુ મનમાં ઠસાવવી 
(૪ દશક -:૪૦-4-૫-.૪૫). 
ખાદખાકી--ખબાદખાકી ખે રીતે કરતાં શિખવાય. ટ એકમમાંથી ૮ ખાદ 
નહિ નય, માટે ર દશકમાંથી ૧ લીધો, તેના એકમ કર્યા 
રઝ પરઝ એટલે ૧૦ થયા ને તે ૩માં ઉમેર્યા, ૨૩માંથી 
ડેટ્ડ રર“ # નાદ કર્યા, તો પાંચ રહા. ૧ દશક લીધેધ છે, 
એટલે ૧ રહ્યો છે, તેમાંથી ર૩ જતા નથી, માટે જ 
સતકમાંથી ૧ રાતક લઈ તેના ૧૦ ૬રાક કરી , તેમાં ૧ ઉમેરી ૧૧ દશક- 
માંથી ૩ ગયા એટલે ૮ રહ્યા. ૪ શ્તકમાંથી ૧ ગયો એટલે ૩ સહ્યા. આ 
“એક રીત છે. 


ખીજ રીત પ્રમાણે ૩ એકમમાંથી ૮ જતા નથી માટે ૧ દશક લીધો 
છે તે ૨ દશકમાંથી લીધો છે, એટલે ૧ દશક રહ્યો છે, તેમાં એક દશક 
ઉમેર્યાં એટલે ૨ થયા ને તેમાં ઉમેર્યો માટે ૩ માં પણુ ઉમેર્યો એટલે ૪ 
થયા. ૨ દશકમાંથી ૪ દશક બાદ કરાવવા. આ રીત શિખવતા પહેલ 
“નીચેનું તત્તત દાખલાએ।થી ઠસાવવું કે જે ખે રકમતી બાદબાકી કરવી હોય 
તેમાં સરખી રકમ ઉમેરી ખાદખાકઝી કરવાથી સરખોજ જવાબ આવશે. 
૪ માંથી ૩ બાદ કરીએ તે ૧ આવે છે; ૪ ને ૩ માં 2 ઉમેરી બાદબાકી 
ફરીએ, અર્થાત્‌ ૪4- ૩ -- ૭માંથી ટક - ૬ ખાદ કરીએ તોપણુ ૧૦ 
જ આવશે. ૫૨૩માંથી ૧૩૮ ખાદ કરવામાં ૩ એકમયાંથી ૮ જતા નથી, 
સાટે ૨ દશ્નકમાંથી ૧ દશક લઈ ૧૨માંથી ૮ ખાદ કર્યા એટ્લે પ આવ્યા, 


ગણિતતું શ્ષિક્ષણ  %& મૃપછ 
'હેવે ૨: દેરકમાંથી ૧ લીધા છે, છર્તા ર છે એમ સમજએ તે] તેતો અશે 
ઝટલોજ છે કે ૧માં ૧ ઉમેર્યો, ૧ વધાર્યો, ને જેવા એમાં વધાર્યો તેવો- 
.૦7 ૩માં વધારવો જેઈએ તે વધારીએ છીએ તે ગણુતી વખત્ત કરીએ 
છીએ કે વદી (વપ્યા) ૧, ૩ને ૧-૪, ૨ દશકમાંથી ૪ ગયા, એમ ગૃણુ* 
વાની નૂતી રીત છે. 
પહેલી રીત ખાળકને ધણી સરળ પડશે. બીજી રીતમાં બાદ કરવા માઢે 
નીક્લી રકમમાંથી ઉપલી રકમર્મા જવાનો કમ સચવાય છે, એટલો લાભ છે. 


ગુણાકાર--મુણાકાર્‌ એ સરવાળાની સહેલી રીત છે ને આંકની મદદથી 
ચાય છે એ વાત ઠૅેસાવવી. આંકની મદદ લેવડાવી ખે આંકડાના ગુણાકાર 
પણ ટ્રંકીજ રીતે કરાવવા. 
ડી ટૂંકી રીત લાંખી રીત 





પ ૫૭૮૩૦૬૧૫ પર૨૩ 2 રદ પર૩ 
પ રડ રદ 
પ ૧૩૫૯૮ ૩૧૩૮ 
ર ૧૦૪૬ 
૧૫ 
૧૩૫૯૮ 


લાંબી રીતે દાખલો ગણાવવા યુક્ત નથી. આંક શીખ્યા નકામાં જાય 


જ્રે. ભાગાકાર પણું આંકતી મદદથી કરાવાય ત્યાંસુધી ટૂંકીજ રીતે ગણાવવા, 
લાંબી રીતે નહિ. 
ટૂંકી રીત લાંબી રીત 


૧૪)૫૩૬૯ ૧૪) ૫૩૬૯ (૩૮૭૩ 
૩૮૩-૭ જરે 
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"૧૫૮ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતઃર્વ, ખેડ રને 


_. સરવાળાભાદ્બાકીના દાખલા આગલા પ્રકરણમાં ટુંકી રીતર્માં સમ- 
«વ્યું છે તેમ કરવાની ટેવ પાડી હશે, તો ગુણાકાર ને ભાગાકાર ટકી 
રીતે સહેલાઈથી કરાવી શ્રકાશે. ગુણાકારમાં એકેક આંકડા કાપીને શ્રા માટે 
સુકાય છે તે નીચે પ્રમાણે સહેલાઈથી સમજવાશૈ. 





પૃદૃપ પદપ  પદૃપ 
૧૦ હીન ૩9૦ 
ષ૫પૃદૃપ૦ ૧૧૩૦૦ ૧૬૬૫૦ 


આંક્તી મદદથી ૧૦, ૨૦, ને ૩૦ વડે ગુણાવવા. પછી ૧, ૧, ને 
ઢ વડે ગુણાવી ગુણાકાર પર ૦ ચઢાવવાથી એક૦# જવાખ આવે છે, એ 
પર્‌ લક્ષ ખેંચી ટૂકી રીત શ્િખવવી. એજ પ્રમાણે ૨૦૦ ગુણુવા હોય તે 
૨ વડે મુણી ૦૦ ચઢાવવાં, વગેરે રીત શિખવવી. પછી એકેક આંકડે 
કાપવાની રીત સહેલથી શિખવાશે. 











પદષ પદપ 
૧૩૪ ૧૩૪ 
૨૨૬૦ ૨૨૬૦ 
૧૬૬૫૦ ૧૬૯૫૮ 
૫૬૫૦૦ પૃદૃપગ્ટ 
છપછ૧ ૦ ૫9૫૪૭૧ ૦ 


આવા દાખલામાં સહેલાઈથી સમન્નવાશે કે ૩ એટલે ૩ દશક હોવા- 
થી ૩૦ વડે ગુણુવાના છે, તો તે ૩ વડે સુણી ૦ ચઢાવવાની ખબરાખર 
જે ને ૦ ને બદલે 2» લખીએ તો કંઈ ફેર પડવાનો નથી. 


ભાગાકાર--ભાગાકાર તે ખાદખાકીની ટૂંકી રીત છે ને તે આંકની 
મદદથી થાય છે એ વાત બરાખર મન પર ઠૅસાવવી. ૩૫ ને પ જણુ 
વચ્ચે સરખે ભાગે વહેંચી આપો તો અકેકને ભાગે છ આવરો, એ આંકની 
'સદદથી છેફરાં કડી શકે છે. ભાગાકાર તે બાદબાકી કેવી રીતે છે તે ખતાવન 
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ત્યું. ટપમાંથી ૫, પની ઢગલી કેટલી ચાય છે ? ૧ ઢગલી કરી એટલે ૩૦ 
રજ્ઞા, ૨જી ઢગલી કરી એટલે ૨૫ રહ્યા, એમ ૭ ઢગલીએ કંઈ રરેરે નહિ. 


૪2) ૧૨૩૪૫ (૨૮૭ આમાં, ૧ એ દસહન્નરતું જૂથ છે, એવા 








૮૬_ ૧ જૂથમાંથી ૪૩ લઈ ચ્રકાશે નહિ; માટે 
૩૭૪ તેની પછીનો આંકડે ૨ લેવો. ૧૨ એ હન્ન- 
૩૪૪ રનું જૂથ છે, ૧૨ નૂથમાંથી ૪૩ લર્ઈ 
મે ગ્રકારો નહિ, માટે સાથે ૩ લેવા, એટલે ૧૨૩ 
જ એ શ્રતક્નાં જૂથ છે, તેમાંથી ૪૩, 2૨ વાર 


લેવાશે (એક આંકડે ર૨ આંકડાને ભાગવાની ટેવ પાડવી, ૪ વડે ૧૨ ને 
ભ્રગાવતાં 3 આવે, પણુ ૪૩ 2૮: ૩: ૧૨૯ આવે તે ૧૨૩ માંથી જાય 
નહિ, માટે ૨) ૪ઢ 2૮: ૨ *૮૬. ૧૨૩ શ્તકમાંથી ૮૬ શ્રતક ખાદ કર્યા, 
ત્તા ૩૭ શ્વતક રલા, આ રીતે દાખલે શ્ચિખવવેો. 

ભ્રાજ્ય, ભાજક, ગુણ્ય, ગુણુક, વગેરે પાર્ભાષિક શબ્દો જરૂર પડે 
ત્યારેજ શિખવવા. 

લધુતમ સાધારણ ભાજ્ય ને ગુરતમ સાધારણ ભાજક--ગ્રથમ 
ભાનય ને ભાજકના અર્થ શિખવવો, પછી સાધારણુ ભાન્ય ને સાધારણુ 
ભ્ાજકનો. ૩ ને ૪ ના સાધારણુ ભાનય ૧૨, ૨૪, ૩૬, ૪૮, વગેરે ને 
૨૪ ને ૪૮ ના સાધારણુ ભાજક ર૨, ટ, ૪, ૬, ૮, ૧૨, ને ૨૪. આમ 
શિખવ્યા પછી ૩ને ૪નો લધુ૦ સાધા૦ ભાન્ત્ય ૧૨ છેને ૨૪ ને ૪૮ ને 
ગુરુનું સાધા ભાજક, અથવા ૬ઢ ભાજક ૨૪ છે, એ સહજ સમનજવારે. 
“તમ એ પ્રત્યય છે, તે વિશેષણુને લગાડાય છે ને તેનો અર્થ “ સર્વથી 
વધારે ' થાય છે. લધુતમ -- સહુથી વધારે નાનો, નાનામાં નાને; ગુરુતમઃ- 
મોઢામાં મોટો, “લધુત્તમ' એ કેવી હસનીય નેડણી છે તે હવે સમન્નશે. 

અપૂષધાંક--પૂ્ણે ( પૂરો ) અંક વિષે ભાન થયા પછી, અપૂણીંકનું 
શાન કરાવી શકાય છે. કાગળના, જામફળ, વગેરે વસ્તુએના સરખા જાગ 
કરી અપૃણુાંકનતો ખ્યાલ આપો. ખે સરખા ભાગ કરા. એક ભોગ તે .બા 


૧૬૦ શિક્ષણુશાઅનાં .મૂધતશવે, ખંડ રન્ને 


કજેવાય, તેના ખે સરખા ભાગ કરે, એટલે દરેક ભાગ બ કહેવામ. શો, 
બ, એ ર ને 3 પણુ લખાય છે, એમ લખવાની ખે રીત શ્રિખવો. બાન 
ભ-૦્ાાગ્ઉૈ હવે રશિખવો કે જૈ એટલે એક વસ્તુના ૪ સરખા ભાગ કરી 
૧ લીધો છે તે, એજ પ્રમાણુ ડે, રૈ ના અથ શિખવે।. તેમાંથી જેટલા 
સરખા ભાગ કર્યા હોય તે છેદ ને જેટલા ભાગ લીધા હોય તે અંશ 
ઝહેવાય છે. * અશ ? શખ્દની નેડણી તરક લક્ષ ખેંચો. 

એક કાગળના ૨ સરખા ભ્રાગ કરી તેમાંના ૧ ભાગને તેવડાજ ખીન્ન 
કાગળના ૪ સરખા ભાગ કરી તેમાંના ૨ ભાગ સાથે સરખાવો, બંને 
સરખા માલમ પડશે. તે પરથી શિખવો કે ર-ડે-રં વગેરે. અર્થાત્‌ , 
અંશ ને છેદને એકજ રકમે ગુણુવાથી કે ભાગવાથી ફિમતમાં ફેર પડતો નથી. 

8ેશી અપૂણૉંકમાં વસ્તુતા ૪જ સરખા ભાગ કરાય છે; આપણા 
ગેજ વ્યાવહારિક અપૂણાંક છે. ગ્રેન્નેના વ્યાવહારિક અપૂણાંકમાં વસ્તુના 
ગમે તેટલા સરખા ભાગ કરી શકાય છે ( રે, ડું વગેરે ). દશાંશ્ન 
અપૂ્યીકમાં વસ્તુના દસ, સો, હજાર, એમ (દસ ને તેનો ૧૦, ૧૦ ગણે 
ભાજ્ય) ભાગ કરી શકાય છે. 

ટું ના ખે અર્થે શિખવે--૧ વસ્તુના ૪ સરભા ભાગ કરી તેમાંના ૩ 
લઈએ તે ભાગો ને ૩ વસ્તુના ૪ ભાગો ( એકેકના ૪ સરખા ભાગ કરી 
તેમાંના એકેક ભાગ ) સરખાજ છે તે કરી બતાવો ને મનમાં ઠસાવો. ૨ ને ફે 
એકજ છે એ સમનનવેો. ખે વસ્તુના મૈક એક ભાગ, એટલે બે આખી 
આખી વસ્તુ લીધી છે તે બેનીજ બર્‌ાખર છે. 

રૈત્રર-૧. 4 ખે વાર લેવડાવો એટલે ૧ થશે. 3૨-૨-૨૧. 
આ પ્રમાણે શિખવે કે અંશે અંશના ને છેદે છેદનેો ચુણાકાર થાય છે. 

રૈ-ર-૩. રના ર ભાગ કરાવો; હું થશે. ર? એ રીતે ડસાવો. 
ઉલટાવીને ગુણુવાથી ભાગાકાર થાય છે તે શિખવે. 

દૃશાંશ--વ્યાવઠારિક અપૂર્ણાંક વિષે છોકરાઓને બરાબર સમજણુ 
પાડી હરો તો દશાંશ વિષે ખ્યાલ આપવો અધરો પડશે નહિ. વ્યાવહારિક 
અપૃણુ[કર્મા વસ્તુના ગમે તેટલા ભાગ કરાય છે; દશાંશ અપૃણીકમાં ધસ, 
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સે, હળ્નર, દસ હજર, વગેરે, અર્થાત્‌, દસ કે તેના ભાન્નોા। જેટલા ભાગ 
૪રી શકાય છે. આમ સમજણુ આપી તે લખવાની રીત શિખવે।. સરવાળા- 
ખઆાદખાકી શિખવતી વખતે દશાંશનું ચિહ્ન એક લીઢટીમાંજ આવવું 
નનેઈ એ, તે પર લક્ષ ખેંચો. દશાંશના સાદા ને સહેલા દાખલાને વ્યાવહારિક 
અપૂણીંકમાં લાવી ગણી ખતાવેો ને તે પરથી સરવાળા ને બાદ્બાકીમાં 
દશાંશતું ચિહ્ન એક લીટીમાં શા માટે રાખવું જેઈ એ, ગુણાકારમાં ગુણ્ય ને 
ગુણુકતા દશાંશના આંકડાના સરવાળા કરી, ગુણાકારમાં છેલ્લા આંકડાથી 
તેટલા આંકડા કાપીને શા માટે ૬શાંશનું ચિહ્ન મૃકવું જઈએ, તથા 
ભાજ્યના દશાંશના આંકડામાંથી ભાજકના દશાંશના આંકડા કાપીને ભાગા- 
કારમાં છેલ્લા આંકડાથી ગણીને તેટલા આંકડા મૃકીને દશાંશનું ચિહ્ન શા માટૅ 
મૂકવું ન્નેઈ એ, તે સમન્નવે।. 


ર કન 

ક 

ન્ર્પ 

૫) “ર૫ રર રડ ડેન્ટશ્રે-ડ 
ન્પ્‌ સ્્સ્રે "પડ્‌ 


દશાંશમાં રકમ પર્‌ મીડાં ચઢાવવાથી તેની કિમતમાં ફેરફાર થતે! 
નથી તે પર લક્ષ ખેંચો. *૧, *૧૦, *૧૦૦--આ બધી રકમોતનતી કિંમત 
સરખીજ છે તે ખતાવો. મીડાંથી કિમતમાં ફેર પડતો નથી, માટે તે લખ- 
વામાં આવતાં નથી તે તે પણુ સમજવો. *૧, *૦૧, *૦૦૧ આમ આંકડાની 
ને દશાંશના ચિહ્નની વચ્ચ મીડાં મૂકવાથી કિમતમાં ફ્રેર પડે છે તે સમ- 
નવો. ૧૦એ ગુણુવા હોય તો દશાંશનું ચિદ્ધ એક આંકડા, ૧૦૦એ 
ગુણુવા હોય તો બે આંકડા ખસેડવું, એમ સહેલાધ્થી ગુણાકાર થઈ રાકે 
છે તે શિખવે. *૫૨૩૪ »૮« ૧૦-૫*૨૩૪; *૫ર્‌૩૪ »૯ ૧૦૦૦-૫૨-૩૪; વગેરે. 

ભાન્યમાં દશાંશ્ઞના આંકડા ઓછા હોય ને ભાજકમાં વધારે હોય 

વર્‌ 


૧૬૨ શિક્ષણુશ્ઞાર્નનાં મૂળતત્ત્તવ, ખંડ રન્ને 


એવા ભાગાકારના દાખલામાં છોકરાએ ગુંચવાય છે. એવા દાખલા નીચે 
ગ્રમાણે સમજવી શકાયઃ--- 


૦૦૦૦૬૪) ૫૦૬૦૦ *૦૦૦૦૦૧૩) ૧૬૦૬૦૦૦૦૦૦ 
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પહેલા દાખલામાં ભાજ્યના દશાંશ્ષના ખે આંકડા છે ને ભાજકમાં 
ચાર છે; ખેમાંથી ચાર જઈ શકે નહિ; માટે ભાન્યમાં ખે આંકડા વધારી 
ચાર્‌ કરવા. દશ્ાંશમાં રકમ પર મીડાં ચઢાવવાથી તેની કિમતમાં ફ્રેર પડતો 
નથી એ પ્રથમ સમજનવ્યું છે. આ રીતે ભાનયમાં ચાર આંકડા થવાથી 
ભાગાકારમાં ૨૪ પછી ખે મીડાં આવશે. હવે ભાજ્યમાં દશાંશના ચાર 
આઆંકડામાંથી ભાજકના દશાંશના ચાર આંકડા બાદ કર્યા તો કૅઈ રહ્યું નહિ, 
અર્થાત્‌, ભાગાકારમાં ૨૪૦૦ પૂર્ણાંક આવ્યા. એજ ગ્રમાણે, બીન્ન દાખલામાં. 
ભાનયમાં એક ને ભાજકમાં સાત દશાંશના આંકડા છે, માટે ભાન્ત્યમાંના 
આંકડામાંથી ભાજકના આંકડા ખાદ જશે નહિ, તેથી ભાન્યમાં ૭ આંકડા 
વધારી ભાજકના જેટલા આંકડા કરવા; એટલે ભાગાકારમાં ૧૩ની પછી 
૬ સીડાં આવરે. 


એજ દાખલાઓ બીજ રીતે પણ સમનવી શકાય. ભાન્વ્ય ને 
ભાજકતે એકજ રકમે ગુણી તેમનો ભાગાકાર કરવાથી મૂછી કિમતમાં ફેર 
પડશે નહિ તે દાખલા આપી નીચે પ્રમાણે સમનનવે।. 


પ)ર્પ ૫%૮૧૦-૫૦) ૨૫૦૮૧૦--ર૫૦ ૫૦૦) ૨૫૦૦ 


પ પ પ 
પમ્ટર-૧૬૦) રપ»૮ર-૫૦ ૫૦૮૩-૧૫) ૨૫૦૮૩-છપ 
પ પ 
*2)*૫૦ ૨*)૫* ૦ ૨૦)૫૦*૦ ૨૦૦)૫૦૦*૦ 
ર૫ રટ્નન્‍્પ ૨-૫ રજ્ન્‍્પ 


"૫ ને *ર્‌ એ ભાગવા છે તો ભાગાકાર ૨૦૫ આવશે. હવે ભાન્ય ને 
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ભાજક બંનેને ૧૦એ, ૧૦૦ઝએ, કે ૧૦૦૦ ગુણીને પછી ભાગાકાર કરીએ, 
તતાપણુ જવાબ તેજ આવશે. દવે નીચેના દા'ખલા લે:-- 


«ર્‌ )*૦૫૦ *૦૨૬)*૦ 6૦૫૫૦ 


ન્ટ્પ્‌ ન્બ્ટ્પ 
૨૦)૫*-૦૦ ન્રૂ૦ ૦)૫* ૦૦૦ 
ન્વ્પં ન૦ઢ્પ 


ઉપલા દાખલાઓમાં ભાન્ય ને ભાજકમાં દરાંરાના આંકડા સરખા 
નથી. પહેલા દાખલામાં ભાન્ત્યમાં બે ને ભાજકમાં એક છે; ને બીન્નમાં 
ભાનમાં યાર ને ભાજકમાં ખે છે. પહેલામાં ભાન્ય ને ભાજક બનેને 
સોએ ગુણા ને ખબીન્નમાં, ભાજ્યમાં ચાર ને ભાજકમાં બે દશાંશના 
આંકડા છે તેમાં, ભાજ્ય ને ભાજક બનેને દસ હન્નરે ગુણો. આમ કરવાથી 
ઉપર બતાવ્યા પ્રમાણે કિંમતમાં ફેરફાર થશે નહિ ને ભાજ્ય ને ભાજક 
બંને દાખલામાં પૂણાંક થઈ જશે. હવે પૃષ્ણાં કાનાજ ભાગાકાર કરવાના રહા 
એટલે દશ્ાંશનું ચિહ્ન મૂકવામાં અધરૂં નહિ લાગે. આ ઉપરથી એવો 
નિયમ નીકળ્યા કે ભાજ્ય ને ભાજકમાં દશાશના આંકડા સરખા કરી દશાં- 
શતું ચિહ્ન બંનેમાંથી (ભાન્ય ને ભાજકમાંથી) લઈ લેવું એટલે બંને 
પૂણીંક થશે, પછી ભાગાકાર કરવો. એ નિયમ પ્રમાણે ઉપલા દાખલા બીજી 
રીતે નીચે પ્રમાણે ગણાવાય. 


પ*૭૫ --૦૦૦૨૪-૫૭૬૦૦ --૨૪ ૬: ૨૧૪૦૦ 
૧૬*૯--૦૦૦૦૦૦૧૩-: ૧૬૬૦૬૦૦૦૦૦ -:₹૧૩--૧૩૦૦૦૦૮૦ 


પુતરાવૃત્ત દશાંશ--વ્યાવડારિક અપૂણાંકને દશાંશ્રમાં ને દશાંશ અ- 
પૂરણાંકને વ્યાવહારિક અપૂણાંકમાં કેવી રીતે લાવવા તે તો છોકરાઓને દશાં- 
શના ગુણાકારભાગાકાર તેમજ પ્યુન” દાખલા શિખવતી વખતે- 


જ શિખવ્યું હશે. “3-2, "દપે-ટેઢું, ને *રપ-ટૅરં. આ દાખલાની રીતો 
તીચે ગ્રેમાણે સહેલાઈથી શિખવી શકાયઃ-- 


૧૬૪ શિક્ષણશાર્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખડ રને ૧ 


*૭૩9૯૧ ૦:૦૩ર્ન્કુ . "૨પ૮૧૦૦:-૨૫*ર્‌પ્‌- 
*3)૯ ૧: ન્ડૅ "૨પ 2૮ ૧૧ : ન્‍્ર્પં 
*ેક્ €-૩ સ્પે ૯૯-૨૫ 
*્ટેપ 2૮ ૧૦૦ - ૨ ૫-૫ 
“રેપ 2૮ ૧૦ : ૨નપં ક 
ન્ટ્પંક્ત્દબ્ડ્ર્ટ 
'રપં-ટૅ3 


ત્રિરાશિ--ત્રિરાશિ શિખવતા પહેલાં ગુણોત્તરનું ભાન કરાવો. પહેલી 
સંખ્યાથી બીજી સંખ્યા જેટલા ગણી હોય (ઉત્તર સંખ્યાથી-બીજથી પૂર્વ- 
પહેલી જેટલા ગણી હોય) તેટલું ખે સંખ્યા વચ્ચે ગુણોત્તર કહેવાય છે. 
૧૫ને પ વચ્ચે ગુણોત્તર ૩ છે. તે કેવી રીતે લખાય છે ને અપૂણાંકમાં 
દર્શાવાય છે તે સમજવો. ૧૫ : ૫ કે જ-૩, આ ૧૫ ને પનું ગુણોત્તર 
છે.પ એ ૧૫થી ડરું ગણી છે, માટે ૫પ ને ૧૫ નું ગુણોત્તર ડું છે. 
૫:૧૫ કે તપે 

ખે મંખ્યાને સરખી મંખ્યાએ ગુણુવાથી કે ભાગવાથી સરખુંજ ગુણો- 
ત્તર આવશે. પ : ૧૫, ૧૦: ૩૦, કે ર૫: ૭૫ એબખધાં ગુણૉત્તર સરખાં- 
જ છે. સરખી રકમે ગુણવાથી ને ભાગવાથીજ કિમતમાં ફેર પડતો નથી, 
સરખી રકમ ઉમેરવાથી કે ખાદ કરવાથી તો કિમત ખદ્લાઈ જય છે, તે 
મન પર ટસાવો. પ: ૧૫, ૬ : ૧૬, કે ૪ : ૧૪, આ ગુણાત્તર સરખાં નથી, 
ગે સપણ છે. 

ત્રિરાશિ ( ન્તેડણી તરક્‌ લક્ષ ખેંચો, રાશિ-સંખ્યા )--ત્રણુ સંખ્યા 
આપી હ્ય છે ને ચોથી કાઢવાની હોય છે, માટે ત્રિરાશિ કહેવાય છે. 
ચથી શોધી કઢાશે એટલે ખે ગુણોત્તર થશે, પહેલાં ખે પદોનું ને ખીજ 
એ પદેોતું, ને તે ખે ગુણોત્તર ખરાખર છે. 

૧૦ : ૩૦ : : ૪૦ : ૧૨૦. આમાં ઝટ 

ત્રિરાશિ વિષે પાછલાં પ્રકરણોમાં સચના કરી છે તે લક્ષમાં લેવી. 

ઝે વિષેનું ઝાન બરાબર આપવું; કેમકે તે દરેક પ્રકારના દાખલા-વ્યાજ, 
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મુદત કાપવી, નફેતોટો, લોન વગેરેના-ગણુવામાં ઉપયોગી છે. એવા લખલા- ' 
એ ગણાવતા પહેલાં એ વિષે વ્યાવડારિક સાન આપવું. વ્યાજ એટલે 
શું, તે શા માટે લેવામાં આવે છે, ટકા એટલે શું, તેરીખ એટલે શુ, 
ચક્ેરૃદ્ધિ વ્યાજ એટલે શું, ટકા, તેરીખ સખવાનું કારણ ચું, વગેરે ખાખત 
અરાખર સમજવવી. ટકા એટલે ૧૦૦ રૂ. નું એક વરસનું વ્યાજ ને તેરીખ 
એટલે ૧૦૦ રૂ।.નું એક માસનું વ્યાજ, એ વાત છોકરાઓનાં મનમાં 
ખરાખર ઠૅસાવવી. “ટકા' શખ્દ છોકરાઓ તેમજ કેટલાક શિક્ષકો ગમે તેમ 
વાપરે છે. પ્રમાણુ મૂકતાં કહે છે કે ૧૦૦ ર્‌ા.ના પ ટકા તો ૪૫૦ રા. ના 
ટલા ટકા? આ ઠેકાણે ૪૫૦ રા.તા સંબંધમાં “ ટકા' શખ્દ ખોય 
છે. “ ટકા ' શબ્દ ૧૦૦ ર્‌ા.ના એક વરસના વ્યાજ માટેજ વપરાય છે, 
એ વાત એમના મનમાં ઊતરી નથી. આ કારણથી “ ટકા'નો અથ ખબરાખર 
સમજવવાની જરૂર છે. ચકભૃદ્ધિ વ્યાજના દાખલા ત્રણુ રીતે થઈ શકે છે; 
વ્યાવહારિક અપૂણાંક ને દશાંશની ખે રીત. જે રીત જે દાખલામાં સહેલી 
પડે તે રીતે તે દાખલો! કરવો. દશાંશની બે રીતમાં એક રીત ૧ રૂ।.નું એક 
વરસતું વ્યાજમુદ્લ કાઢી તેને તેટલે ગુણવાથી ૨ વરસનું, તેને તેટલે 
ગુણુવાથી ૪ વસ્સનું, એવી છે. એ રીતનું કારણુ ખતાવી તે મન પર 
ઠેસાવવી. ધણાં વરસનું વ્યાજ માગ્યું જ્ય તેમાં આ રીત સહેલી પડે છે. 
લાંબા ચુણામરેોમાંથી થોડાક આંકડા કાપી નાખવાથી આસરા પડતે! જવાબ 
લાવી શકાય છે. ખીજ રીતમાં મુદલને ટકાથી ગુણી ખે આંકડા કાપી 
દશાંશનું ચિહ્ન સુકાવાય છરે. ખે આંકડા કાપવાનું કાર્ણુ ૧૦૦ એ ભાગવા 
એ છે તે સમજવવું. ટકા પૃણુ અંક હોય ને મુદ્લની રકમ પણુ લાંબી 
ન હોય તો આ રીત ધણી સરળ પડે છે. કયાં કઈ રીત લાગુ પાડવી તે 
દાખલા આપી સમનવવું. નફ્‌ાટોટાના દાખલામાં સૅકડે નફેોટોટો શા માટે 
ગણુવામાં આવે છે તે સમજવવું. મૂળી કિંમત એટલે શું ને તે પરજ નફે- 
ટાટા શા માટે ગણાય છે તે પણુ ખરાબર સમનવવું. લોનસેરના દાખલા 
ગણાવતા પહેલાં લોન એટલે શું, એ કઈ ભાષાને શખ્દ છે, એના અર્થ 
શૈ છે, સરકારને શા માટે દેવું કરવું પડે છે, દેવું કેવી રીતે પાછું વાળે 


૧૬૬ શિક્ષ્યુશાસ્નનાં મૂછાતત્ત્ત, ખંડ રન્ને 


છે, તે પર્‌ વ્યાજ કેવી રીતે આપે છે, શેરા શા માટે કાઢવામાં આવે 
છે, લોન ને શેરોનાં નાણાં જપતાં હોય તો તે કેવી રીતે વેચવાં પડે. છે,. 
એં કામ કાણુ કરે છે, તેને દલાલી શા માટે આપવી પડે છે, એ બછું 
બરાબર સમળ્વવું. લોના આપવાનું કામ હાલ પોસ્ટ ઔફ્સોમાં કેવી રીતે 
યાય છે તે તરફ પણુ લક્ષ ખેંચવું. “ પ્રિમિઅમ' (વધારો) ને “ ડિસ્કાઉન્ટ” 
(ધટાડો) એ કઈ ભાષાના શખ્દો છે તે તથા તેનો અર્થ પણુ સમનનવવે.. 
લોનના દાખલાઓમાં લોન ને રોકડ નાણું એ વચ્ચેના ભેદ દાખલાઓમાં 
જવો! ઉપષોગી છે ને એ પર્‌ લક્ષ ન આપવાથી દાખલા કેવા ખોટા થાય 
'છે તે બરાબર સમજવવું. મુદત કાપવાના દાખલા ગણાવતા પહેલાં મુદ્ત 
શ માટે કાપી આપવામાં આવે છે, “ બિલ ' અથવા હુંડી એટલે શું, એમાં 
જભ્યાજનોા શો સંબંધ છે એ બધું સથનનવવું. ઘડીઆળના દાખલા ગણાવતી 
વખતે આકૃતિનો ઉપયોગ કરી ક્લાક ને મિનિટના કાંટાની ગતિ કેવી છે 
તે સમળવવી. આ પ્રમાણે દરેક પ્રકારના દાખલા ગણાવતા પહેલાં તેને 
લગતી પરિપૂર્ણ ટુકીક્ત છોકરાઓને સમજવાશે ને ત્રિરાશિતું તત્વ ખરાખર 
ડેસ્યું હશે તો દાખલા ગણુવામાં મુશીબત નડશે નહિ. કેટલાક દાખલાઓર્મા 
ભાષા ગૌૈંચવણુભરેલી હોય છે એ શિક્ષક નનણુવું જેઈએ ને તેવે સ્થળે 
ભાષામાં સુધારો કરવા ને ગુંચવણુ અને સંદિગ્ધતા કાઢી નાંખવી. 

જે દાખલા માંએ ગણાવાય તે માંએજ ગણાવવા. ટૂંકી રીતે ગણાવ- 
વા તરક વિશેષ લક્ષ આપવું. રીત ખરાખર સમન્નય એવી સ્વચ્છ રીતે 
દાખલા ગણુવાની ટેવ પાડવી. ચાલાકોથી કામ કરાવવું. પહેલો ગણી 
લાવે તે પહેલો એ જૂતી રીતનો અનાદર કરવાનું કંઈ કારણુ નથી. એક 
રીત બધા છોકરા બશાખર્‌ સમજે ત્યાર પહેલાં ખીજી રીત શિખવવા 
ગ્રયાસ કરવો નહિ. દાખલા લખાવવામાં હમેશ ફ્રેસ સાચવવો; આરંભમાં 
સહુથી સહેલા, પછી સહેજ અધરા, પછી વધારે અધરા, એમ. આ ખાખતે। 
ધણી સાધારષણુ છે, છતાં તે તરફ પૂરતું લ્લ ન અપાય તો જેઈએ તેવો 


લાભ્ર થાય નદિ એ ખરાબર સમજનું. 
“કુરાન, 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન ૧૬૭ 


પ્રકડરશુ ૪થુ 


સ તરા: છ 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લૈખન, મે શ્રુતલેખન 


અક્ષરશાન--વાચનનો વિષય ધણા ઉપયોગી છે. એ પર્‌ શિક્ષકે 
ધણું લક્ષ આપવાની જરૂર છે. સંખ્યાની પેઠે અક્ષરનું જ્ઞાન પણુ વસ્તુ. 
સાથે સંબંધ ન્નેડીને આપવું. અક્ષરો લખતાંવાંચતાં શિખવતી વખતે 
અક્ષરમાળાનો કરમ સાચવવાની જરૂર નથી. જે અક્ષર લખાવવા સહુથી 
સહેલો પડે તે પ્રથમ લેવો. કોઈને “ત'ને કોઈ ને “ન' સહુથી સહેલો! લાગશે. 
* કાઢવું સહેલું છે; લખતાં શિખવતા પહેલાં પણુ:ખાળકા પોતાની મેળે એ 
કાઢે છે. આ કારણથી કાઈ ને “ન' શિખવવે સહેલો પડશે. જેને જે ક્રમ 
સ્ચે તે ક્રમ તેણે અનુસરવા. ઉપર કલ્યા પ્રમાણે વસ્તુ સાથે સંબંધ જેડી 
શિખવવું. “ન' શિખવવે। હોય તો નખ ખતાવી એમાં પહેલું શું બોલાય છે ને 
પછી શું એમ અક્ષરા તરફ પ્યાન ખેંચી “ન' લખી બતાવવો. એના અવ- 
યવોા ૦ ત તરફે લક્ષ ખેંચવું. કિડર્ગાટન પદ્ધતિ પ્રમાણે સળીઓથી અક્ષર 
ખનાવરાવવો. યાદ રાખવું કે એ અવયવો બરાખર ન્નેડીને તથા યોગ્ય ગ્રેમાણુ- 
માં લઈ નેજ આરંભથી સારા અક્ષર લખવાની ટેવ પાડવી. અક્ષર એ પણુ 
ચિત્ર છે ને તેના અવયવો સુંદર ને સુશ્લિજણ નહિ હોય તો સમપત્ર અક્ષર 
ખેડોળ થશે. આમ અક્ષરસાન આપી અક્ષરો વાંચતાંલખર્તાં શિખવવા. 
છાપેલાં પત્તાં વગેરે સાહિત્યોના ઉપયોગ કરવો એટલે શિક્ષણુ રસિક થશે. 
મૂળાક્ષરોનું તાન થયા પછી અનુક્રમે એજ પદ્દતિએ ખારાખડીનું જ્ઞાન 
આપવું. સમાપ્ત થયે અક્ષરમાળાના ક્રમમાં અક્ષરા શિખવવા; ને એ કમ 
યાદ ર્‌ખાવવો. વ્યાકરણુમાં એનું ધણી રીતે કામ પડશે, માટે એ ક્રમતું 
સાન અવશ્ય આપવું. 

આપણી અક્ષરમાળા કેવી શાસ્મીય ક્રમમાં ગોઠંવાયલી છે તે શિક્ષકે 
સમજવું જેઈ એ. અંગ્રેજની પેઠે સ્તરબ્યંજતનું ગમે તેમ સંમીલન કર્યું નથી. 


૧૬૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળીતત્્વ, ખંડ રન્ને 


પ્રથમ સ્વર ગોઠવ્યા છે; કારણુ કે એનો ઉચ્ચાર કરવામાં કોઈને ખીન 
વર્ણાની મદદ લેવી પડતી નથી. સ્વર શબ્દનો અર્થ અવાજ થાય છે. 
અ, ઇ, ઉ, ત્ડ, તહ, એ, એ, એ. ઓઔ--આટ્લા વણુને સવર્‌ કહે છે; 
જ્ારણુ કે એનો ઉચ્ચાર સ્વતન્ત્ર રીતે કરી શકાય છે, એમાં કોઈ બીન્ન 
વર્ણુની મદદ લેવી પડતી નથી. આ, છી ને ઊ--અ, ૪, ને ઉ તું દીર્ધ રૂપ 
છ. ત્ર નો ઉપયોગ ગુજરાતીમાં થોડો છે. હવે દિવસે દિવસે શુદ્ધ લખાણુ 
'તરક્‌ લોકોની અભિરુચિ થતી નનય છે અને કેળવણી વધે તેમ એમ થાય એ 
'સ્વભર્ષ્વેકજ છે; તેથી “ ત્રડવિ', “તડતુ', “ નેર્વેડત્ય ?, “નેત્ર્ડતી', વગેરે શખ્દો શુદ્ધ 
"લખાતા થયા છે. એમાં ત્રક આવે છે એનું દીર્ધ રૂપ થ્રદુ છે; પણુ તેનો 
ચુજરાતીમાં તેમજ નૃ નો ભાગ્યેજ પ્રયોગ કરવાનો બ્યા 'એ' અવણુ 
ને ઇવર્ણનો બનેલો છે; “એ' અવર્ણુ ને “એ'નો, અવર્ણ ને ઉવણુંનો ને 
'““ઔ' અવણું ને “ઓ'નો ખનેલો છે. આ પ્રમાણે સ્વરનો કેમ તપાસશે। તો 
સાલમ પડશે કે ગ્રથમ મળ સ્વર અ, ઈ ઉ, ત્ર ને જ ને પછી સંધિ- 
સ્વરો, એ, એ, એ, ઓ, આપેલા છે. કોઈ પણ સ્વર માથે મીડું મુકાય 
તે તે સ્વરતી પછી ઉચ્ચારાય છે માટે અનુસ્વાર કહેવાય છે. અનુસ્વારનોા 
ઉચ્ચાર સામાન્ય રીતે મકાર જેવો છે. સ્વર પછી : મુકાય છે તે વિસર્ગ 
ઝહેવાય છે; કેમકે એનો ઉચાર્‌ કરવામાં શ્રાસ છોડી દેવામાં આવે છે. અં 
ને અ: એ કંઈ જુદા સ્વરો નથી; અનુસ્વાર ને વિસર્ગ ગમે તે સ્વર પછી 
આવે છે. હવે વ્યંજનનાો વિચાર કરો. એ વર્ણોનો ઉચ્ચાર એની મેળે થઈ 
કતો નથી; પણુ એનો ઉચ્ચાર કરવામાં સ્વરતું વિશેષ અંજન ( ખાસ 
મેળવણી ) કરવું પડે છે; માટે એ વર્ણો વ્યંજન કહેવાય છે. હવે એને 
અક્ષરમાળામાં કેવી રીતે ગોઠવ્યાં છે તે સમજતા પહેલાં અક્ષરોનો ઉચ્ચાર કેવી 
રીતે થાય છે તેનો વિચાર કરે. ડૂંટીમાંથી પ્રયત્તથી ઉત્પન્ન થયલો વાયુ 
કંઠે, તાલુ, આદિ વણુનાં ઉચ્ચારસ્થાન સાથે અથડાય છે ત્યારે વર્ણુ ઉત્પન્ન 
થાય છે. ડૂંટીમાંથી નીકળેલો વાયુ ઉપર નય છે. પ્રથમ કંઠ, પછી તાળવું, 
ચૃછી મર્ધા, પછી દાંત, ને પછી ઓઠ. એ સ્થળો અનુક્રમે આવે છે. આ 
હારણુધી પ્રથમ કંઠસ્થાની--ક, ખ, ગ, ધ, ડ*, પછી તાલુસ્થાની--ચ, ૪૭, 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેખન ૧૬૯ 


જ, ઝ, ને ગ, પછી મૂર્ધષસ્થાની--ટ, ઠે, ડ, ઢ, ણુ, પછી દનન્‍્તસ્થાની-- 
ત, થ, દ, ધ, ન, ને યાર પછી ઓએઇસ્થાની--૫, ફૂ, બ, ભ, મ, આમ 
અક્ષરા ગોઠવ્યા છે; એ ખધા અક્ષરોમાં અકાર ઉચ્ચાર કરી શકાય 
માટેજ મેળવેલો છે; વસ્તુતઃ નથીજ, ફૂ, ખ , ગ, એવાજ વર્ણો છે. કથી 
મ સુધીનાં ૨૫ વ્યંજનોમાં નાભિમાંથી પ્રયત્ને પ્રેરેલો વાયુ ઉચ્ચારસ્થાને- 
ને બરાખર્‌ સ્પર્શ કરે છે; માટે એ વણા સ્પશ વ્યૅજન ડહેવાય છે. 
ત્યારપછી પ્ષિતસ્પૃદ્ટ--જે વર્ણો ઉચ્ચારવામાં વાયુ ઉચ્ચારસ્થાનેને 
લગાર સ્પરા કરે છે એવા વર્ણો--ય, ર, લ, ને વ આવે છે; ને છેવટે ઊષ્મ- 
વર્ણો--શ, ષ, સ, ને આવે છે. આ રીતે ક્રમ ઘણો શાસ્ત્રીય છે એ 
સપણ સમન્નશે. વળી દરેક વગમાં પણુ ન્યવસ્થા રેલી છે. ક પછી 'ખ 
(ન્નણે કકારમાં હ મળ્યો ન હોય એવે) આવે છે, તેમજ ગ પછી ઘ, ને 
છેવટે અનુનાસિક ડ* મૂક્યો છે. ક ને ગ એ અભપપ્રાણ છે, એનો ઉચ્ચાર 
કરવામાં થોડો શ્વાસ કાઢવો પડે છે; ડ* પણુ તેવાજ છે. ખ ને ધ મહા- 
માણુ છે; એનો ઉચ્ચાર કરવામાં વધારે શ્વાસ કાઢવાની જરૂર છે. આમ 
ઉચ્ચાર કરવામાં સરળતા સચવાય, મુશ્કેલી પડે નહિ, માટે એક અલ્પ- 
ત્રાષુ ને બીજને મહાપ્રાણ એવી ગેો।ડવણુ દરેક વગમાં કરી છે. આવી ઉત્તમ 
વણુમાળા અંગ્રેજમાં નથી. વળી દરેક અક્ષરનો ઉચ્ચાર ખીન્ન અક્ષરોથી 
જુદ્દો છે ને એક ઉચ્ચાર માટે એક વણે છે. અંગ્રેજમાં એક અક્ષરના 
અનેક ઉચ્ચાર છે ને એક ઉચ્ચાર માટે અનેક વર્ણો વાપરવા પડૅ છે. આ- 
પણી અક્ષરમાળા શાસ્ત્રીય ને સંપૂણે છે. અક્ષરોનો ક્રમ નિરથેક નથી, પણુ 
સાથક ને સૂચક છે; માટે શિક્ષકે આ બાબત ખરાખર સમજ છોકરાંને 
અક્ષરમાળાનાો ક્રમ શિખવવે।. અક્ષરો લખતાં શિખવતી વખતે ઉપર કલ્યા 
પ્રમાણે જે સહેલો લાગે તે ક્રમ અનુસરવા; પરંતુ છેવટે આ ક્રમમાં અક્ષરે 
ખોલતાં શિખવવાતી જરૂર છેજ. 

વાચન--આરંભમાં છોકરાં ધીમે ધીમે અક્ષરા ઉકેલી વાંચરે. મહા- 
વરે! થતો જશે તેમ વાંચવામાં સરળતા આવરો. એકનું એફ વારવાર 
વંચાવી ગાખાવવાથી એ સરળતા આવરો નહિ. આરંભમાં અક્ષરોના સ્પષ 


૧6 ૦ શિક્ષણુશારનનાં મૂળીતત્ત્ત, ખેડ ૨ને 


ઉગ્ચાર કરે તે માટે ઝાળજ રાખો. “ર, ળ', “શ', “૩, સ, વગેરે 
અક્ષરો સપણ બોલાવો. ન આવડૅ તો તમે ખોલી ખતાવો ને તે તરફ ધ્યાન 
ખે'ચો।. એથી વધારે સારો ઉપાય એ છે કે કેટલાક વર્ગતાં છોકરાં શુદ 


ખોલતાં હશે, તેમની પાસે એ અક્ષરોના ઉચ્ચાર કરાવી તે તરફ અશુહ્ 
ઉગ્ચાર કરનારાં બાળકોનું લક્ષ ખેંચો. ખેચાર છેઈકરાં પાસે સાથે ખોલાવો. 


મોટા શખ્દ્થી કાન કેળવાશે. વિરામચિહ્ન તરફ નજર કરાવો ને તે શા માટે 
મૃક્યાં છે તે સમજવો. જેમ જેમ ઉપલાં ધોરણોમાં જશે તેમ તેમ વાંચ- 
વામાં સરળતા આવશે. સરળતા આવે એટણે સમજને વાંચતાં હોય તેમ 
વાંચવાની ટેવ પાડો. પાડે વંચાવી, સમજુતી ફ્રિખવી કૂરી વંચાવો ને તે 
વખતે કયા શખ્દો પર ભાર મૂકવો જેઈ એ, શા માટે મૂકવો જેઈ એ, અ- 
ચોગ્ય શખ્દ પર ભાર મૂછીએ તો કેવો અનર્થ થાય, તે સમન્નવો. સામો 
માણુસ તેના હાથમાં ચોપડી લીધા વગર સમજ શકે એવી રીતે વાંચવાની 
2વ પાડો. તમે ન્નતે કેટલીક વાર ચોપડી લીધા વગર્‌ વાંચેલું સાંભળે 
એટલે સુધારો કરવો સુગમ પડશે. ગમે તેવી ભૂલ હોય તોપણુ વાકય પૂર્ડ 
કર્યા પહેલાં અટકાવી સુધરાવવી નહિ. 

અર્થ સમજને વાંચવાની રેવ પડે માટે મનમાં વાંચવાની ટેવ પાડવી. 
એ ટેવ જર્‌રતી છે. વાંચવાનો હેતુ અર્થ સમજ વિચાર કરવાની ટેવ કેળવ- 
વાનો છે ને તે એ રીતે બરાબર કેળવી શકાય છે. મનમાં વંચાવી પાઠની 
સતલખ પૃછે 'કે તેમાંના અધરા શખ્દોની યાદી કરવા કહો. ચોપડીમાં જેઈ ને 
કુદી પણુ મતલખ પૂછવી નહિ. છોકરાં પાસે કેઈ શખ્દેશબ્દ બોલાવવા 
નથી. મુખ્ય હ૪ીકત નજરમાં ઉતરી છે કે નહિ તેજ ન્નેવાનું છે. 

કુવિતા--પ્રથમ શિક્ષકે કવિતા ગાઈ બતાવવી ને તે પ્રમાણે છેકકરાં 
પાસે ગવડાવવી. આરંભમાં થોડાંક છોકરાં પાયે સાથે ગવડાવવાથી 'કેટલાકુ 
લાભ થવાને સંભવ છે. યોગ્ય ઢખમાં મોટે અવાજે કવિતા ગવાતી સાંભળ- 
વાથી ખીજ છેોકરાંના કણુકેળવાશે. કેટલાંક છોકરાં સાથે ગાવાથી જેને યોગ્ય 
ઢબ નહિ આવડતી હોય તે જલદી શીખી જશે. પછી દરેક છોકરા 
પાસે છૂટી છૂટી કવિતા ગવડાવવી. બરાબર ન આવડે તો! વચ્ચે વચ્ચે ખે- 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખત, ને શ્રુતલેખન ૧૭૧ 


ત્રણુ વાર પોતે ગાઈ ખતાવી યોગ્ય રીત શીખવવી. સ્વરે કેસ્વદીર્ધ કર- 
વાતા, અયોગ્ય સ્થળે યતિ કરવાના, કે ખીજ જે દોષો હોય તે તરફ લક્ષ 
ખેંચી સુધારવા. 

સમજીતી--સિક્ષકે પાઠના આરંભથી નાતે વાંચતા જઈ અધર્‌! 
શખ્દાો, શખ્દ્સમૂહા, કે વાક્યોના અર્થ પૃછતા જવું. ન આવડે તો પૂર્વાપર 
સંબંધ તરફ લક્ષ ખેંચી કૈ અન્ય સહેલાં વાક્યો ચોજી અર્થ શિખવવે. 
પર્યાય શખ્દોથીજ રાજ થવું નહિ. કેટલીક વખત તેવા શખ્દો આપવાથી 
છે।કરાંને એક શબ્દ અજણ્યો હોય છે તેને બદલે ખે તેવા થાય છે. 
છોકરાં શખ્દોના અર્થ સમજે છેકે નહિ તેની ખાતરી કરવી. તે અથ તેએ 
વાક્યે! વાપરી સમન્નવે ને પર્યાયશખ્દ આપતાં ન આવડે તો કઈ હરકત 
નહિ. વળી પર્યાયશખ્દો આપવા તો મૂળા શખ્દથી સહેલાજ જેઈએ તે 
ભૂલવું નહિ. કવિતાની સમજીતીમાં નીચલાં ધોરણોમાં ભાવાય સમજે તે 
ખસ છે. જેમ જેમ ઉપલાં ધોરણોમાં ચઢે તેમ તેમ અથનું વિવરણુ કરવાની 
શક્તિ વધવી ન્નેઈ એ. 

સમજુતીની સાથેજ પદચ્છેદ, વાડયપૃથકરણુ, ને વ્યુત્પત્તિના સંબંધ 
નનેડવાો. જેમ જેમ સમજુતીને માટે તમે વાક્યો વાંચતા ન્નઓ તેમ તેમ 
અધરા શખ્દોનું, જેનો સંબંધ નણુવાથી અ પર પ્રકાશ પડે તેવા 
શખ્દોનું, પદચ્છેદ પૂછતા જાએ. પૃથફૂકરણુના પણુ પ્ર“નો એવીજ દષિથી. 
પૂછતા નએ. સંપૂર્ણું પદચ્છેદ કે પૃથફકરણુ કરાવવાની જરૃર નથી. તેમ 
કરવામાં ધણો કાળક્ષેપ થશે. પૃછવા જેવું હોય તેટલુંજ પૃછવું-કાઈ શખ્દની 
વિભક્તિ, કોઈ વિભક્તિનો અર્થ ને સંબંધ, ક્રિયાપદનો પ્રકાર, કમે ને તેનો 
પ્રકાર, પ્રયોગ, વાક્યનો પ્રકાર, શા માટે મુખ્ય કે ગૌણુ વાક્ય છે, કોની 
સાથે સંબધ છે, કેવી રીતે, નામવાક્ય શા માટે કહો છે, ફૃદત હોય તો. 
અવ્યય, કે નામ, કે વિશેષણુ તરીકે વપરાયો છે, કેવી રીતે, વગેરે પ્રશ્નો. 
જલદીથી જુદે જુદે સ્થળે જેવા ધટે તેવા, સમજુતીની સાથેજ પૂછવા. હાલ 
ખહુધા એમ થતું નથી તેથી એ વિષય તરક્‌ વિધાર્થીના અભાવ અને એમાં 
તેઓનું અજ્ઞાન નનેવાર્મા આવે છે. “ નાન્યતર ' ( નગઅન્યતર્્એેમાંની એક, 


લેછર ' શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્્વ, ખેડ રન્ને 


એમાંની એકે નહિ, નર કે નારી જતિ નહિ), એને ખદલે “ નાન્યેતર” 
“ ડ્રિયાપદ' ને ખદ્લે “ ક્રીયાપદ', ' વિશેષણુ ' ને બદલે “ વિસેષણુ ' કે 
“ વીશેષણુ ', “ કતેરિ પ્રયોગ ' ને “ કર્મણિ પ્રયોગ' ને બદલે “ કતેરી પ્રષોગ' 
ને “ કર્મણી પ્રયોગ %, “ ન્નતિ 'ને ખદ્લે “ નતી ', વિભક્તિ? ને ખદલે 
“ વિભક્તી ' એવી એવી ભૂલે ધણી સાધારણુ છે, તે તરફ છેોકરાંતું 
લક્ષ ખેચવું. 

સસમજીતી પછી પુનઃવાચન--એક પરિચ્છેદની સમજુતી શિખવ્યા 
પછી તે છોકરાં પાસે ફરી વંચાવવો. અગાઉના વાચન કરતાં હવેના વાચન- 
માં ફેર પડવોજ જેઈ એ. હવે મતલબ ખરાખર સમન્યાં છે, એટલે ક્યાં 
અટકવું, ડયાં ન અટકવું, ક્યા શખ્દ પર્‌ ભાર મૂકવો, ક્યા શખ્દ પર ભાર 
ન મૂકવો એ ખરાબર સમજશે. શિક્ષકે એ વાત દાખલાએ બતાવી બરા- 
ખર મન પર ઠડૅસાવવી. ર 

વ્યુત્પત્તિ--અસુક શખ્દના જેવા ધણા શખ્દો હોય તેવા શખ્દોની 
વ્યુત્પત્તિ શિખવવી. તેમાં ધાતુ, ્મંસ્કૃત ક ફારસી, શિખવવાને નથી; કેમકે 
તેઓ એ ભાષા શીખ્યા નથી. “વાચન' એમાં ક્યો પ્રત્યય છે? ન આવડે 
તો એના જેવા બીન્ન શખ્દા માગવા-'ભજન', “દશન, “લેખન', “ીતેન” 
“'ગાયન”% વગેરે. એવા શખ્દોમાંથી ધાતુ (ભજન'માંથી સહેલાઈથી કઢાવાશે) 
કઢાવવાનેો પ્રયત્ન કરવો ને પ્રત્યય કઢાવી તેનો અર્થ મન પર ઠેસાવવો. “મતિ”, 
'ગૃતિ', “સ્થિતિ, વગેરે રાખ્દોમાં “તિ” પ્રત્યય છે. “મિઠાશ', “ખારાશ, “રતાશ”, 
“ડવાશ', “ઇનામદાર', “જમીનદાર, “હોશિયાર, વગેરે શખ્દોમાંથી પ્રત્યયો 
કઢાવવા. આવા રાખ્દોની વ્યુત્પત્તિ શિખવવાથી ન્નેડણી ને અથ મન પર 
બરાબર ઠૅસશે ને વિદ્યાર્થીના શબ્દનો ભડાળ વધશે. 

લેખનશ]દ્વિ ને લેખનસ્પષ્ટતા--ઝજરાતી ભાષામાં જે સરકારી 
તેમજ ખાનગી લખાણુ જેવામાં આવે છે તે ખહુધા એવું અસ્પજ્ઠ ને અ- 
શુદ્ધ હોય છે “કે તેમાં સુધારો થવાતી ધણી જરૂર છે. નીચેના દોષો તેમાં 
સામાન્ય છેઃ-- 

૧. લેખનની અસ્પષ્ટતા--આધુનિક પ્રચારમાં “કરાઈ પણુ ભ્રાષામાં 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રતલે'બન ૧૭૩. 


૩ાખ્દો ગમે તેમ એકઠા કરી લખવામાં આવતા નથી. અંગ્રેજ લખાણુમાં. 
જેવા શાખ્દે શખ્દ છૂટા જોવામાં આવે છે તેવું ગુજરાતી લખાણુમાં ખહુધા 
નેવામાં આવતું નથી, એ પ્રથમ મોટો દોષ છે; માટે શખ્દે શખ્દ છૂટા 
લખવા. કયા શખ્દ્ ભેગા લખવા અને કયા શખ્દો છૂટા લખવા એ વિષે 
અમે અમારા વિચાર “શાળાપત્ર'ના પુ. ૪૨ અં. ૯ પૃ. ૨૫૮-૨૬૫માં 
આપ્યા છે. પ્રો. કોવન્ટેનની કમિટિના એ વિષેના નિયમો “શાળાપત્ર'ના પુ. 
૪૩ અં. ૧૧ પૃ૦ ઢપપમાં આપ્યા છે. બંને નિયમોમાં ધણે ભાગે મળતા- 
પણું છે ને સકજજ મતભેદ છે. શખ્દો ભેગા લખી લખાણુ અસ્પણ અને 
જુટગું કરવું નહિ; પરંતુ યોગ્ય રીતે છૂટા પાડી લખવા કે વાંચનારને વાંચવું 
સગમ પડે. 

ર. અક્ષર સપણ લખવા--ધણાઓ ગમે તેમ પાંખડાં કાઢી એવું 
લખે છે કે તે ઉકેલતાં ધણાજ કંટાળા આવે છે. જે અક્ષર વાંચતાં હર- 
કત પડે તેજ અક્ષરો પાકા, ખાઝીના કાચા, એમ તેમનું માનવું છે. કેટ- 
લાક અમલદારો એવી સહી કરે છે કે કેઈ તેને ઉકેલી શકતું નથી. 
એમાંજ તેએ વિદ્દત્ત સમાય છે એમ સમજે છે. પરંતુ જે લખીએ તે 
વાંચવાનેજ માટે લખવું હોય તો તે લખાણુ સહેલથી વંચાય એવુંજ 
ન્નેઈ એ. જે અક્ષર વાંચી ઉક્રેલતાં શ્રમ પડે તે અક્ષર સારા કહેવાયજ નહિ. 
જેમ વાંચનારને શ્રમ ઓછે પડે તેમ તે અક્ષર સારા, એ વાત યાદ રાખી 
લખાણ સ્પજ અને ઉક્ેલતાં કઈ પણુ શ્રમ ન પડે એવું રાખવું. કેટલીક 
વખત લખનાર એવું ખરાખ લખે છે કે થોડા દિવસ રહીને પોતાનું લખેલું 
વાંચવાનો પ્રસંગ આવે તે શ્થયસવિ છત સ્‍વયં ન વાજશચત્તિ ( પોતે 
લખેલું પોતે પણુ વાંચી શકતો નથી ) એમ થાય છે. આ કારણથી શખ્દે 
રાખ્દ છૂટા અને અક્ષર સહેલાધથી ઉકલે એવા હોય એવુંજ લખાણુ લખ- 
વાને શિક્ષકે મહાવરો કરવો અને શિષ્યવગના લખાણુ પર ખાસ લક્ષ 
આપી શખ્દે શખ્દ છૂટા છે કે નહિ અને અક્ષર ઉકલે એવા છે કે નહિતે 
પ્રસગે પ્રસંગે ન્નેતા રહેવું. 

૩. કેટલાક “ધ'ને “ધ? જેવો કે “ધને 'ધ' જેવા લખે 


૯૪ શિક્ષણુશાસનાં મૂછાતત્ત્ત, ખંડ રને 


છે. વળી ખીન્ન અક્ષરોમાં પણુ એવી ગુંચવણુ કરે છે. કેટલાકને દૂ નેં 
ધુ ન્નેડતાં, દ્‌ ને મ્‌ જેડતાં, હ ને ન્‌ નડતાં, હ ને મ્‌ ન્નેડતાં અને 
“એવાં સંયુક્ત વ્યંજનો લખર્તા આવડવું નથી, જેમ કેટલાકના ઉચ્ચાર 
અશુદ્ધ હોય છે, તાલવ્ય, દન્ત્ય, અને મૂધેન્ય શ, સ, અને ષ, ર અને લ, 
વગેરે વર્ણા તેમનાથી સ્પદ્ટ ખાલાતા નથી, તેમ ઉપર દર્શાવેલાં અને એવા 
ઓજ સંયુક્ત વ્યંજનો લખતાં આવડતું નથી. ઉચ્ચારના ને લેખનના આ 
રાષો ધણા હાસ્યકારક થાય છે; માટે એમાંથી સર્વ પ્રાથમિક શ્રાળાના 
શિક્ષકોએ મુક્ત થવું એ તેમનો ધર્મ છે. 

લેખનની અચ્ુદ્ધિ--બિનકેળવાયલા લેખકોમાં દોષો નનેવામાં આવે 
તો તેમાં આશ્ચર્ય લાગે નહિ; પરંતુ કેલેજમાં જેએ કેળવણી પામ્યા છે, 
જેઓને ગુજરાતીની માતૃભાષા સંસ્કૃતનું યત્કિચિત્‌ પણુ જ્ઞાન થયું છે, તથા 
જેએગએ સરકારી કેળવણીખાતાની પ્રાથમિક શ્રાળામાં કેટલાંક વર્ષે નોકરી 
કરી છે, તેઓમાંના કોઈના પણુ લખાણુમાં હાસ્યકાર્ક અને અતિનિન્ધ 
દાષા નેવામાં આવે એ તેમના શિક્ષણને યોગ્ય નથી. એવા દોષોથી તેમનું 
લખાણુ અવશ્ય મુક્ત હોવું નનેઈ એ. લેખનના સામાન્ય દોષો નીચે 
મ્રમાણે છે. 

૧. વિરામચિઉંતુ અજ્ઞાનઃ--(અ) કેટલાક સ્થળે સ્થળે પૂષી 
વિરામનાં ટપકાં મૂકે છે. શખ્દે શખ્દે પૂર્ણુ વિરામ મૂકવું એ તેઓ કયા 
પુસ્તકમાં કે કયા શ્િક્ષક પાસેથી શીખ્યા છે તે અમારા ખ્યાલમાં 
આવવું નથી. 

(આ ) કેટલાક વાક્યને અન્તે વિરામચિટ્ટ મૂકતા નથી. વાક્યને 
અન્તે વિસમચિહ્ન મકવુંજ નનેઈ એ, એવું તેમને ભાન નથી. ચિહ્ન કાઢ્યાં 
તા શું ને ન કાઢયાં તો રું એમ તેઓ સમજતા હોય એવું લાગે છે. 

(૪) કેટલાકને આજ્ઞાર્ય વાક્યોને અન્તે પ્રશ્નાર્થચિહ્ધ મૃકવાની 
અતિનિન્ધ અને ઉપહસનીય ટેવ પડી છે. એ ટેવ એવી રૂઢ થઈ છે '% 
તેમના આચાર્યનો ઉપદેશ હૃદયમાં પ્રવેશ કરી તેને કાઢી શક્તો નથી. 
ચિરકાળની એ ટેવ શુકલતીર્થના કબીર વડ જેટલી ઊંડી ગઈ છે એટલે 


વાચન, જ્ુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રુતલેષ્ખન ૧૫ 


તેતું મૂળ કાઢવું અશક્ય જેવું ભાસે છે. અનેક ત્રકષિઓનાં ક્જીસાભ્ય તપ 
સિવાય એ #ક્ષનું ઉચ્છેદન થઈ શકે એમ નથી. શિક્ષકમાર્ગ કોલેજમાં આવ્યૉ 
તે પહેલાં અમને એમ લાગતું હવું 'ે આવી ટેવ માત્ર ઉતરતા દરનનનના 
શસિષ્યામાંજ ન્નેવામાં આવતી હશે. પરંતુ શ્િક્ષકવર્ગમાં પણુ કેટલાકમાં 
ગ ટેવ રૂઢ નહિ પણુ પ્રશ્ઢ થયલી ન્નેવામાં આવી ત્યારે અમને ધણે 
ખેદ થયો. આ કારણુથી ગ્રાથમિક શાળાના દરેક શિક્ષકનો ધર્મ છે ૩ 
તેણે પોતાનું લખાણુ શુદ્દ કરવું અને આવા તિરસ્કારયોગ્ય દોષમાંથી તો 
મુક્ત થવુંજ. “ “તેણે ચોપડી આપી એ વાક્યમાં કર્મનો વધારા કરે ”-- 
આવાં આગાર્થવાક્યને અન્તે પ્રેશ્ચાથેચિદ્ધ ન્નેવાથી કેને તિરસ્કાર ન આવે? 
અનેક વાર વાર્યા છતાં આવા દોષો નનેવામાં આવે ત્યારે એમજ અનુમાન 
ફરવું પડે કે એ વિષયનું તેમતું અત્ઞાન ધણુંજ શેચનીય છે અને તે 
પ્રાથમિક શાળામાં આરંભથીજ મળવાથી નીકળવું મુશ્કેલ પડે એવું લાગે 
છે. પ્રશ્નાર્થચિહ્ન પ્રશ્નવાચક વાક્યોને અન્તેજ મૂકવું ન્નેઈ એ. આજ્ઞા ને પ્રશ્ન 
એ ખે જુદાં છે એ સહજ સમનજનય એવું છે. શિષ્યને આજ્ઞા કરીએ ત્યારે 
તે સુજ્બ તે વર્ત છે ને આનગાના સ્વરૃપમાં પ્રશ્ન કરીએ તો તે જવાખ દે 
છે, પરંવુ તેથી કંઈ આજ્ઞાનું સ્વરૂપ ખદલાઈ જવું નથી; માટે એવાં આસાવાચકુ 
વાગ્યને અન્તે પૂર્ણું વિરામ જેઈ એ. “ ઓરંગઝેબ ક્યા વર્ષમાં ગાદીએ 
આવ્યા ?' આમ કહીએ તો પ્રશ્નનું સ્વરૂપ છે, માટે પ્રશ્નાર્થ ચિહ્ન જે- 
ઈએ. “ ઓરંગમેબનું ગાદીએ ખેસવાનું વર્ષ કહો '. આ આઝાનું સ્વરૂપ . 
છે, માટે વાક્યને અન્તે પૂણુ વિરામ ચિહ્ન જેઈ એ. “ એરંગમેબ કયા વર્ષમાં 
ગાદીએ આવ્યો તે કહે.' આ આખું વાક્ય આનારૂપ હોવાથી વાક્યને 
અન્તે પૂર્ણું વિરામ નનેઈ એ. એમાં બે વાક્ય છે--' એરંગઝેબ કયા વર્ષમાં 
ગાદીએ આનો” ને “તે કહો '. પ્રથમ વાક્ય ગોણુ છે ને બીજું પ્રધાન 
છે. પ્રધાન વાકય આગ્ારૂપ છે, માટે ગૌણુ વાક્ય ગેશ્ાર્થ છે તોપણુ આખા 
મિશ્ર વાક્યને અન્તે પૂણુ વિરામજ ન્નેઈ એ. પરંતુ પ્રધાન વાક્ય પછી 
ગ્રશ્ાર્ય ગોણુ વાક્ય આવે તે પ્રશ્નાર્મ ચિહ્ન ચાલે; જેમકે, “ શિક્ષકે શિષ્યને 
પૃઠ્યું, એ।રંગક્રેબ ક્યારે ગાદીએ આવ્યો ?' પણુ “ રિક્ષકે શિષ્યને પૂછ્યું, 


૧૭૬ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ રન્ને 


અરંગઝેબ ક્યારે ગાદીએ આનો, તે કહો ' એ ગૌણુ વાકયમાં છેવટે 
આત્તા હોવાથી વાડયને અન્તે પૂણુ વિરામજ જેઈએ. આ ખધું ઘણું સાધા- 
રણુ છે; પરંતુ એ તરક ધણુંજ દુર્લક્ષ હોવાથી એ વિષે ચર્ચા કરવાની 
જર્‌ર પડી છે. આ ઉપરથી સમન્નશે કે છેવટના વાકયનું સ્વરૂપ આજ્ઞાર્થ 
હેય તે! વાક્યને અન્તે પૂણુ વિરામજ ન્નેઈ એ. 

વિરામચિહ્ન વિષે સાધારણુ જ્ઞાનની ખાસ જરર છે. વાક્યને અન્તે 
પૂણુ વિરામ (. ), પ્રશ્નનો અયે હોય તો પ્રશ્નનું ચિહ્ન (0, ને ખક્ષી, દ્લિ- 
ગીરી, આશ્ચર્ય વગેરેનો ઉર્ડાર હોય તો ઉર્ડારનું ચિહ્ન () લખાય છે. 
સંળાધન પછી અલ્પવિરામતું થિ ર ઉડ્નારવું ચિહ્ભં મુકાય છે. એકજ નામ 
% ક્રિયાપદનાં અનેક વિશેષણે હોય તો છેલ્લાં સિવાય તે ખધાં પછી અલ્પ 
વિરામનું ચિહ્ન મુકાય છે. મિશ્ર વાક્યોમાં ગૌણુ વાક્ય પછી પણુ અલ્પ 
વિરામનું ચિહ્ન સ્કાય છે. સંયુકત વાક્યમાં ખે સ્વતંત્ર વાક્યો વચ્ચે અર્ધ 
વિરામનું ચિહ્ન (6) મુકાય છે. કોઈ શખ્દનો અર્થ સમજવનાર ખીન્ને શખ્દ 
વાપર્યો હોય તો આડી લીટી (--) મુકાય છે. આવું સાધારણુ જ્ઞાન શિક્ષકે 
છોકરાંને આપવુંજ જ્નેઈએ કે તેઓ લખાણમાં ઝૈ ચિદ્ધોનો યોગ્ય ઉપ- 
ચોગ કરે. 
(ઈ) લખતાં લખતાં લીટીને છેડે શખ્દ અધુરો રલ્રો તો આડી 
લીટીનું ચિહ્ન (--) મૃકવુંજ ન્નેઈએ એ વાત ધણા ભૂલી ન્નય છે. 
“ગાદીએ' શબ્દ લીટીને છેડે લખવા હોય ને “ ગાદી ' એટલું માય તો 
કંઈ પણુ ચિહ્ભ કર્યા વગર શાખ્દ્ના ખે કકડા કરી એક લીરીને છેડે ભાદી'” 
ને બીજ લીટીને આરંભે “ એ ' મૂકે છે. આ ભૂલ ધણીજ સામાન્ય છે. 
એમ શખ્દના વિભાગ કરી નાખી તે શખ્દ્ના વિભાગ છે એમ કંઈ પણુ 
ચિહ્નથી દર્શાવીએ નહિ તો વાંચનારતે અથે સમજતાં વિલંખ થાય ને 
ઝેબચિત્‌ અથને! અનર્થ પણ થાય. અર્થ સમજવામાં વિલંબ થાય કે જે અર્ચ- 
ની વિવક્ષા હોય તે અથથી ભિન્ન અથે સમનજયય એ દોષ છે એમ લેખકે 
સમજવું જઈ એ; માટે લીટીને છેડે ૨૪૬ અધુરા રહે તો શખ્દ અધુરે। 
છે ગેમ વાંચનારને સૂચવવા આડી લીટીનું ચિદ્ધ ( -- ) અવશ્ય મૂઝનું. 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન, ને શ્રતલેખન ૧૪૭- 


ર. જોડણીના રોષે--તત્સમ શખ્દની ન્નેડણી મૂળ ભાષામાં જેવી 
હોય તેવીજ કરવી એ નિયમ સામાન્ય છે. અપરિચિત શખ્દ્રા તત્સમ 
હેય ને તેની ન્નેડણીમાં દોષ માલમ પડે તો જુદી વાત છે. પણુ અ- 
પરિચિત શખ્દ વાપરવાની કેઈ જરૂર પાડતું નથી. પરંતુ સામાન્ય વપ 
રાશના શખ્દોની જેડણીમાં ભૂલ સ્થળે સ્થળે નેવામાં આવે છે. એવા દોષોને 
સંત્રહ ફરી તે વિષે નિયમપુરઃસર અમે “શાળાપત્ર' પુ. ૪2, અં. પ, પૃ૦ 
૧૨૯-૧૪૦માં અને પુ. ૪૪, અં. ર, પૃ૦ ૩૮માં વિવેચન કર્યું છે. 
કેલેજમાં સંસ્કૃત ભાષા શિખવવામાં આવે છે, તેનો હેતુ ગજરાતી ભાષાનું 
ઊંચા પ્રકારનું સાન આપવાનો છે. માતૃભાષાનું સારું જ્ઞાન થયા વિના 
ભ્રાષાતું ઉત્તમ તાન સંપાદન થઈ શકે નહિ. વ્યુત્પત્તિના જ્ઞાનને માટે પણુ 
સંસ્કૃતનું સાન આવશ્યક છે. વ્યાકરણુનાં રૂપા કાલક્રમે ભૂલી જવાય; પરતુ 
ત્રણ વર્ષ સંસ્કૃત ભાષાનું ત્તાન મેળવ્યા છતાં સાધારણુ શબ્દોની નતડશી 
ખોટી થાય એ યુકત ન કહેવાય. “સેવક જેવા સાધારણ શખ્દને “શેવક” 
લખવાથી મનને “કાઈ પણુ પ્રકારનો ભાષાર્મસ્કાર મળ્યો નથી એજ સૃચ- 
વાય છે. “ શાળાપત્ર 'ના પુ. ૪૨ અને ૪૪માં ઉપર દર્શાવેલે સ્થળે જે' 
શખ્દમંત્રહ આપ્યો છે તે પર અમે પ્રાથમિક શાળાના શિક્ષકનું ખ્યાન 
ફરીથી ખેંચીએ છીએ. સાધારણુ પ્રયોગમાં આવતા સંસ્કૃત શખ્દોની નનેડણીમાં 
રાષ નજ થવો ન્તેઈએ એ પર તેમણે અવશ્ય ધ્યાન આપવાનું છે; '્ેમકે 
એવા દોષથી તેમના સંસ્કૃતત્ઞાનને કલંક લાગ્યા વિના રહેશે નહિ. 

૩. સામાસિક શખ્દોના અવયવો સાથે ન લખવા--એ પણુ 
રાષ છે. એમ કરવાથી અર્થ કેવી રીતે દુષ્ટ થાય છે કે તેની પ્રતીતિમાં 
વિલંબ થાય છે તે વિષે અમે “શાળાપત્ર' પુ. ૪૨, અં. દ, પૃ. ૨૬૦-૨૬૨માં 
સવિસ્તર્‌ વિવેચન કયું છે તે ત્યાં જેવું. અત્ર પુનસ્ક્તિ કરવાની જરૂર 
નથી. “તર્ક શાસ્્ર', “ માનસ શાસ્ત્ર , “શિહ્ષણુ શાસ્ર ' આમ સમસ્ત 
પદના અવયવો છૂટા લખવા વોગ્ય નથી. સમસ્ત પદના અવયવા ભેગા. 
લખવા. કૉલેજમાં સંસ્કાર પામેલા લેખકનું લખાણુ સંસ્કારી હોવું જેઈ એ, 

૧૨ ક 


૧૭૮ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ રજને 


શિણ વાચકને વાંચી કંટાળા આવે એવું ન ન્નેઈ એ. 

૪. 'ને? કે ' અને? થી વાક્યનો આરભ--આ દોષ ધણુાજ 
સાધારણ છે. “ને' ક “અને' થી ન્નેડાયલાં વાકયો એકજ મિશ્ર કે 
સંયુક્ત વાક્ય બનાવે છે; માટે તેની પહેલાં પૂણુવિરામ લખી તે વડે ખીજાું 
વાક્ય આરંભવું અયુક્ત છે. અંગ્રેજમાં પણુ સામાન્ય રીતે “410વ' (અને)- 
થી નવું વાક્ય શરૂ થતું નથી; અને ડવચિત્‌ થાય છે ત્યાં કંઈક નવીજ 
ખુખી હાય છે. “ 41 'તો અથે ત્યાં ધણા ખુખીદાર હોય છે. સાધારણુ 
રીતે “ને ' ક “ અને' થી વાક્ય નજ આરંભવું એવો નિયમ લેખકે રાખવો. 

પ. અવુસ્તરાર્નો ખોટો ઉપચાોગ--' બંન્ને', “ શાંનત |, “ વર્ત- 
, “રાંમ, વગેરે સ્થળે અનુસ્વારતી જરૂર નથી તોપણુ મૂકવામાં આવે 
તે ખોડું છે. પ્રથમ ખે શખ્દોમાં અનુતાસિક લખ્યો છે, માટે અનુસ્વાર 
નજ ન્નેઈ એ, એ સ્પષ્ટ છે. છેલ્લા શબ્દમાં અનુનાસિક “ મ'ને લીધે 
પૂર્વનો સ્વર અનુનાસિક હોય એમ લાગે છે, પણુ તેમ નથી. “ વર્તણુંક 'માં 
અનુસ્વાર ન ન્નેઈએ; શુદ્ધ શખ્દ “ વર્તણુક ' છે. 

૬. અનુસ્વાર કયાં મૂકવું જોઈએ તેનું અજ્ઞાન--તપુસક ઉ- 
કારાન્ત શબ્દમાં ન્યાં અનુસ્વાર મૂકવું જેઈએ ત્યાં મૂકતા નથી. “ સાર્‌ ' 
ને સ્થળે “સાર્‌' લખે છે. “કરવું ', “જવું, “ ખીજું ', “ ત્રીજું ', “ અધર ', 
“લાંખું |, “ ઊંચુ ', “મીઠું, વગેરે સ્થળે અનુસ્વાર જોઈએ ત્યાં તેના અભાવ 
નનેવામાં આવે છે. 

છ. “લાવણ્યતા', “ ધેર્યતા ', “ આરેગ્યતા ', “સેંદર્યતા', “ગાંભીયપણું', 
વગેરે દુણ શખ્દો વાપરે છે. એક ભાવવાચક પ્રત્યય લાગ્યો હોય તેવા શબ્દને 
તેજ અર્થનો અન્ય ગ્રત્યય લગાડવા એ હાસ્યકારકજ છે. 

શખ્દઘટના--ંસ્કૃત ભાષાના શાસ્ત્રીય જ્ઞાન વિના તેમાં ગમે તેમ 
શખ્દો ધડવા નહિ. “દાક્ષિણાત્ય' શબ્દને અનુસરી કેટલાક લેખક્રા “પાશ્રિમાશ' 
ને “પૌર્વાત્ય' શખ્દો ખનાવે છે તે અશુદ્ધ છે. “ દક્ષિણા, “ પશ્ચાત્‌', ને 
યુર્સ' એ ત્રણુ અવ્યયોને “ ય પ્રત્યય લાગી “દાક્ષિણાત્ય ', “પાશ્ચાત્ય ' 


ણુંક' 
છે, 


વાચન, વ્યુત્પત્તિ, લેખન; ને શ્રતલેખન ૧૭૯ 


(પશ્ચિમનું), ને “ પૌરસ્ત્ય ' (પૂર્વનું), એવા શખ્લ્ત ખને છે, તેજ શુદ્ધ છે. 
“ઉદીચ્ય એટલે ઉત્તરતું. 

એકધારી ભાષા--ખને ત્યાંસુધી સરળ ભાષાજ વાપરવી. વળી 
એકધારી પણુ વાપરવી. સાધારણુ સરળ ભાષા ચાલતી ઢોય તેમાં “ અન્ય 
રીત્યા', શનેઃ શનેઃ', વગેરે સંસ્કૃત શખ્દ્દો ધુસાડી ભાષા કઢંગી કરવી નહિ. 
સરળ ભાષાજ ઉત્તમ છે એ હમેશ્વ યાદ રાખનું. 

આવા આવા સામાન્ય દોષો નનેવામાં આવે છે, તેમાંથી પ્રાથમિક 
' શાળાના શિક્ષક્રાએ મુક્ત થવું એ તેમનો ધર્મ છે. પોતાનું લખાણુ શુદ્ધ 
હોય તોજ શિષ્યનું લખાણુ શુદ્ધ કરવા તરક તેમનું લક્ષ જય. આપણુ 
પ્રાચીને વિદ્દયાનાએ ભાષાશૃટ્દિ પર કેટલું બધું લહ્ભ આપ્યું છે તે આટલા 
ઉપરથીજ સમન્નશે. તેઓ કહે છે કે “ ણ્જ શટ: લસ્યળ જાવ: લુષ્ડુ 
ૃ્રયુશ: સ્થર્મે જોજે જાતપુમ અવતિ”--એક રાખ્દનું પણુ બરાબર અધ્યયન 
ડયુ હોય અને ખરાખર પ્રયોગ કર્યો હોય તો તે સ્વર્ગલોકમાં સવ કામના 
સફળ કરનાર થાય છે. શખ્દશુદ્ધિ માટે પ્રાચીન મુનિઓની કેટલી કાળજ 
હતી તે આથીજ સ્પષ જણાય છે. 

શ્રુતલેખન (ડિક્ઠેશન )--શીખી ગયલા પાડમાંથી તેમજ નવા 
પાઠેમાંથી ડિકટેશન લખાવી શકાય. 

(૧) પ્રચાજન---્નેડણી અને ભાષા શિખવવાની એ એક શૈલી છે. 
એથી ભાષા પ્રત્યક્ષ અને ન્નેડણી પરોક્ષ રીતે શિખાય છે. શ્રતલેખનના 
પાઠનો મુખ્ય ઉદ્દેશ ભૂલો અટકાવવાનો હોવો જેઈએ, સુધારવાનો 
નહિ. આ કારણુને લીધે શ્રુતલેખન લખાવતા પહેલાં શિષ્યવગને લેખનવિષયના 
અથૅની, અને માંહેના અધરા શખ્દોની ન્નેડણીની માહીતી આપવી ન્નેઈ એ 
% શ્રતલેખનનું ખરં પ્રયોજન શિખવવા કરતાં પરીક્ષા ડરવાછું રહે. 

(૨) અનુકળીતા 

(અ) વિષય અને ભાષા. નવા પાદમાંથી ડિકેટેશન લખાવો તો 
વિષય અને ભાષા શિષ્યની શક્તિને ચોાગ્ય જોઈ એ. ભાષા અને વિચાર 
તેઓ ગ્રહણુ કરી રકે એવાં હોવાં ન્નેઈ એ. શિક્ષકને સહજ મદદ આપવા- 


૧૮૦ શિક્ષણુશાર્મનાં મૂળાતત્ત્ત, ખેડ રજને 


ની જરૂર પડે. પરંતુ ઘણે ભાગે તેઓથી સમનય એવાં ભ્રાષા અને 
વિચાર જેઈ એ. 

(આ) તેયારી. ઘણે ભાગે વિષય છોકરાંએ શીખેલે હાવો જેઈ એ. 
ખઆાળક છોકરાં પાસે નહિ જેયલું લબાવવું એ તેમને ભૂલો કરતાં શિખવવા 
બરાબર છે. 

(ઈ) લંબાણ. ખહુ લાંથું લખાણુ લખાવવાથી લાભ નથી. ખાળકની 
વયને' અનુસરીને લખાણુનું લંબાણુ નકી કરવું. 

(ઈ) શિક્ષક. શિક્ષકે લખાણુના વિષય પ્રથમ શુદ્ધ અને સ્પજ 
ઉચ્ચારથી વાંચી જવો. પરંતુ તે વિષય ખાળકનો શીખેલો ન હોય તો 
માત્ર વાંચી જવાજ ખસ નથી. તેનો અયે ખાળકને બરાબર સમજાવવા 
જઈ એ. પછી લખાવવાનું શરૂ કરવું. જે લખાવવું તે અકજ વખત 
વાંચવું અને બહુ ઉતાવળથી નહિ તેમજ બહુ ધીમેથી પણુ વાંચવું નહિ. 
રાક્તિના પ્રમાણમાં સાધારણુ બુદ્ધિવાળાં છોકરાં લખી રહે એટલી 
ઉતાવળથી લખાવવું. 

છોકરાંને જેમ ખને તેમ છૂટાં ખેસાડવાં. સારીના ખડીઆ ખધાંની 
પાસે છે કે નહિ તે જેવું. છૂટા કાગળ પર લખાવવું નહિ, પણુ કોરા 
મ્ાગળની ખાંધેલી ચોપડીમાં લખાવવું. ચોપડીમાં લખાવવાથી અક્ષરમાં 
તેમજ ન્ેડણીમાં કેટલો સુધારો થયો છે તે સટજ જણાઈ આવશે. ચોપડી- 
એ પૂરી થાય એટલે શિક્ષકે તેને પાતાની પાસે રાખવી. આથી વર્ગમાં 
સામાન્ય ભૂલો કેવા પ્રકારતી છે તે શિક્ષકના સમજવામાં આવશે અને તે 
તરફ છોકરાંનું લહ્લ ખેંચી શકાશે. ક્વચિત્‌ પ્રયોગમાં આવે એવા ધણા 
શખ્દો શ્રતલેખનના વિષયમાં આવવા ન ન્નેઈ એ. વાચનપાડ, અનુલેખન 
(કપિ), કે નિબન્ધ, ધ્ત્યાદિ પાઠમાં શીખી ગયાં હેય એવા શ્રતલેખનનો 
વિષય હોવે જેઈ એ. શીખેલો ન હોય તો તે પ્રથમ શિખવે. તેમાંના 
અધરા શખ્દો કાળા પાટીઆ પર લખવા ને શિખવ1! “ને તેનો અર્થ 
શિખવવે. વ્યાકર'ગુ, પૃથકરણુ, પ્ત્યાદ્તી મદદથી પિપવહ્ “રબર સાન 


વાચત, વ્યુત્પત્તિ. લેખન, ને શ્રતલેખન ૧૮૧ 


આપવું. લેખનને વિષય અજ્ઞાત હોય તો કાળા પાટીઆ પર્‌ લખવે! ને 
ત્તેમાંતા અધરા શબ્દોની નીચે લીટી દોરી તે પર છેોકરાંનું લક્ષ ખેચવું. 


(3) શો સુધારવો. શિષ્યની સંખ્યા, તેમજ 'શિક્ષકવર્ગની સંખ્યા 
ને બુદ્ધિ પર ભૂલે સુધારવાની પદ્દતિતાો આધાર છે. નીચેની ચાર પહ્દતિ 
વપરાતી નેવામાં આવે છે:-- 

(એ) પ્રત્યેક છોકરાનું લખાણ શિક્ષકે સુધારવું? આ ઉત્તમ 
રીત છે; પણુ એની સામા નીચેના આક્ષેપ કરી શકાય એમ છેઃ-- 

(૧) નિશાળના વખતમાં ખધાં છેકરાંતું ગ્રતલેખન સુધારવાથી ધણા 

વખત નય છે. 

(૨) ખાનગી વખતમાં શિક્ષક સુધારે એ ધારવું ગેરવાજબી છે. 

(આ) ઉપલા નૈબરે ( મોાનિટરે) સુધારવું. કેટલીક શાળામાં જેઓ 
ઉદ્યોગી અને ખુદ્ધિશાળી હોય છે તેમને આ કામ માટે પમંદ કરવામાં 
આવે છે. એ ધણું વિશ્વાસુ અને જવાબદારીનું કામ છે. એમાં પણુ નીચેના 
આક્ષેપો કરી શ્રકાયઃ-- 

(૧) એવાં છોકરાંને એથી અન્યાય ચાય છે. એ કટાળાભરેલું કામ 

છે અને એ છોકરાંનો એથી કાલક્ષેપ ચાય છે. 

(૨) મૌનિટર બાળક હોવાને લીધે ક્વચિત્‌ ગમે તે કારણુથી પોતાનું 
કામ કરવામાં ભૂલ કરે. થાકથી, ખેદરકારીથી, કે કર્તવ્યની ઓછી 
સમજથી તેનાથી ભૂલો સુધારવી સહી ન્નય. 

(૩) આમ ઉપલા નંખરનાં છોકરાં ભૂલો સુધારે તેથી બીન્નં છોકરાં- 

ની તેમના પર અદેખાઈ થાય. 

(૪) માંહોમાહે ભલો સુધરાવવી--એ રીતનો સાધારણુ રીતે 
ઉપયોગ કરવામાં આવે છે. સ્લેટ કે ચોપડી જેમાં શ્રતલેખન લખ્યું હોય 
તે તેઓ માંહોમાંહે ફેરબધ્લ કરે છે ને ભૂલો સુધારે છે. આથી ભૂલે! સુધારે 
જે તેજ વખતે તેએ પાઠનું પુનરાવર્તન પણુ કરતાં ન્નય છે. આ રીતર્મા 
નીચેના ભારે વાંધા છેઃ--- 


૧૮૨ શિક્ષણુશાસ્તનાં મૂછીતત્ત્વ, ખેડ રન્ને 


(૧) અપ્રામાણિક રીતે કામ કરવા છોકરાં માંહોમાંહે બંદોબસ્ત 
કરે જે. 
(૨) દ્ેષ, અદેખાઈ, વેર, વગેરે લાગણી દર્શાવવાનો છેકરાંને પ્ર- 
સંગ મળે છે. 
(૩ ) એથી છે।કરાંમાં કજએ, ખરાખ લાગણી, અને અવ્યવસ્થા થાય 
આણે મારં લેખન બરાખર સુધાર્યું નથી, ખોટી ભૂલે! 
કાઢી છે, પ્ત્યાદિ ફરિયાદ ધણી વાર સાંભળવામાં આવે છે. 
આમાંની ધણો હરકતો અટકાવવા સારૂ સ્લેટ “કે ચોપડી ફેરબદલ 
કરાવવાની રીતમાં વારંવાર ફેરફાર કરવો. કોઈક વખતે પાસેપાસેનાં છોકરાં 
માંહોમાંહે ને'ાઈ વખતે એકજ હારમાં જમણું છેલ્લું છોકરૂં ડાખા છેલ્લા 
છોકરા સાથે ફેરબદલ કરે અને એ રીતે એકજ હારમાં ફ્રેરબદ્લી થાય. 
કાઈ વખત પહેલો નંખર છેલ્લા નંબર સાથે, બીન્ને નંબર તેની ઉપરના 
નંબર સાથે, એમ ફેરબદલી કરે. આમ સ્લેટો કે ચોપડીઓ ફેરબદલ થઈ 
રહ્યા પછી શિક્ષકે શખ્દોની ન્નેડણી સપણ રીતે કરી જવી. દરેક ખોટો 
શખ્દ વચ્ચેથી લીટી વડે છેકાવવો. વંચાય નહિ એવી રીતે છેકવા દેવો નહિ. 
વાચનમાળાના પુસ્તકમાંથી શ્રતલેખન લખાવ્યું હોય તો છોકરાં પાસે 
ચોપડીમાં નઇ ને પણુ સુધરાવી શકાય. 


(૫) છોકરાએ જાતે સુધાશવું-- 

આ રીત પ્રમાણે શિક્ષક નેડણી કરે ને છોકરાં સુધારે. આર્મા 
છોકરાં ઉપર (₹ ) પ્રમાણે બીન્નની ભૂલો સુધારવાને ખદલે પોતાનીજ ભૂલો 
સુધારે છે. એમાં નીચેની હરકતો છેઃ-- 

(૧) આથી છોકરાંની નીતિ પર્‌ અયોગ્ય વિશ્ચાસ રાખવામાં આવે 
છે. આરંભમાં લાલચમાંથીજ દૂર રાખવાં એ નીતિ શિખવવાને ઉત્તમ માર્ગ છે. 

(૨) ભૂલે ખરાખર સુધરતી નથી. બીલકુલ જતી રહેવા દેવામાં 
આવે છે, અથવા તે। પ્યાન ન ખેંચાય એવી ઝાંખી નિશાની તે પર્‌ 
કરવામાં આવે છે. 

૪) યોગ્ય કે અષાગ રીતે સુધારવાથી નીતિ પર્‌ અગ્નર-- 
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ભૂલે જેમ ખને તેમ જલદી સુધારવી જેઈ એ. શિક્ષક ખાનગી વખતમાં 
સુધારે તાપણુ એકબે દિવસથી વધારે દિવસો થવા ન નનેઈ એ. બેફીકરા- 
થી ભૂલે સુધારવામાં આવે તા ધણાં અનિષ્ટ પરિણામો નીપજે છે, તેમાંનાં 
'કટલાંક નીચે આપ્યાં છેઃ-- 

(૧) છેકરાંમાં બેદર્કારીની ટેવ ઉત્પન્ન થાય છે. પાઠમાં, પદ્ધતિ- 
માં, અને બીજી બધી ખાખતોમાં તેએ ખેદરકાર થાય છે. 

(૨) છેતરવાની 'ટેવને ઉત્તેજન મળે છે. ભૂલે શિક્ષકની નજર 
ચુકવી દે છે, તેમજ છેતરવાની યુક્તિ પણુ શિક્ષકથી પકડાગે નહિ એવા 
વિચાર છેકરાંતાં મતમાં ઉત્પન્ન થાય છે. 

(૩) આથી છોકરાંમાં આળસ પેદા થાય છે; કેમકે શિક્ષકતા કામ- 
માં બેદરકારી અને આળસ ન્નતેવામાં આવે તો તેનો ચૅપ છોકરાંતે થયા 
વિના રહે નહિ. 

(૪) નિશાળની નીતિ બગડશે* દે।કરાંનું કામ બેદરકારીથધી તપાસ- 
વાથી તેમનામાં બેદરકારી, આળસ, અસત્ય, અને અનાદર ઉત્પન્ન થાય 
છે, શિક્ષક તરક તેમનો પૂન્યભાવ ઓછે થાય છે, ને શિક્ષકની પ્રતિઇા ધટે છે. 

(૫) આથી છોકરાંને અન્યાય થાય છે; કેમકે તેમની દરેક ભૂલ 
સુધારવી એ શિક્ષકનો ધમે છે. 

(૭) વખત, ઉત્સાહ, અને શક્તિનો દુરુપયેો। ગ થાય છે. 

શ્રતલેખન તપાસ્યા પછી દરેક છોકરા પાસે ખોટા શખ્દો તે લેખન- 
ની નીચે શુદ્દ લખાવવા અને તે પર લક્ષ આપવા કહેવું. પછી શિક્ષકે તેને 
તે શખ્દો પૃદ્ઠી જવા. તેજ વખતે વર્ગમાં ફરતા રહી ખીન શિષ્યોની 
ચાપડીએ। તપાસવી. વર્ગ મોટા હોય તો એ કામમાં ઉપલા છોકરાઓની 
મદદ લેવી. 

“એક માસિકમાં દચોવેલા વિચારે।--ત્રતલેખન વિષે એક 
માસિકમાં» એક વિદ્દાનેકક« પોતાના વિચારે દર્શાવ્યા છે, તે નીચે પ્રમાણે છેઃ- 


૩ ૪. સ. ૧૯૦૬ના માર્ચ માસના “ પ્રેક્ટિકલ ટીચર માં 
»09૯ મિ. ખબેન્્નમિન ડમ્વિલ, એમ. એ., એમણે 


૧૮૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતરતવ, ખંડ રનને 


શ્રતલેખનનો વિષય ધણા લાંબા વખતથી એકની એકજ શુષ્ક, 
નીરસ, અને કટાળાભરેલી રીતે શિખવાયા કરે છે. પરંતુ યાન્ત્રિક જેવા 
છખાતા આપણા કામમાં પણુ ભિન્નતા ને નવીનતા દાખલ કરવાની જરૂર છે. 
કંચ લોકો એ ખાબતમાં આપણાથી ચઢિયાતા છે. તેમની રીતનું વર્ણન 
અત્ર કરવાને બદલે નવીનતા શી રીતે દાખલ કરાય તેજ દર્શાવવું જરૂનું છે. 


અન્ય વિદ્ધાનના વિચારો--એક આધુનિક વિદ્ધાનત- પોતાના 
ગ્રન્થમાંડ્‌ કહે છે કે “ ક્રતલેખન મુખ્યત્વે એક પ્રકારનો પરીક્ષા 
ફુર્વાનેદ મનાયત્ન છે. ભલ કરવાનું કંઈ પણ કારણુ ન આપવું એજ 
ખરી પહૃતિ છે. ” વળી તે કહે છે ક અશુદ્ધ શબ્દ લખવા દઈ પછી તે 
શખ્દ સુધરાવવો અધરો પડે છે; કેમકે મત વડે આપણે જે ગ્રહુણુ કર્યુ 
_ફછોય તે કાઢી નાખવું મુક્કેલ છે; માટ ખને યાંસુધી અધરા શખ્દો શીખ- 
'વ્યા પછીજ શ્રુતલેખન લખાવવું. અત્ર કોઈ એવે પૂર્વપક્ષ કરે કે ખાળક્ઠા 
જે શખ્દની નજેડણી ન્નણુતા હોય તે શખ્દોવાળું શ્રુતલેખન લખાવવાથી 
તેમને શો લાભ? અમે ક્હીએ છીએ કે ધણો લાભ થાય છે. ધણી વાર 
આપણું ત્ઞાન અનિશ્ચિત હોય છે. આથી સંસ્કાર ૬ઢ થઈ જ્ઞાન નિશ્ચિત થાય 
જ. વળી શખ્દોનું ખરાખર સાન હોય તો અક્ષર પર ભ્યાન આપી શકાય છે. 

ઉત્તમ લખાણ્‌ાની પસંદગી--પોતાના વાચનમંમ્રહમાંથી શિક્ષકે 
ઉત્તમ ગ્રન્થકારોનાં, યોગ્ય અને ઉત્તમ વિચાર સુંદર્‌ ભાષામાં દર્શાગ્યા હોય 
એવાં, લખાણો પમંદ કરી મૂકવાં. ઇતિઠ્ઠાસ, ભૂગોળ, 'સાહિય, નીતિશાસ્, 
આદિ વિષયોને લગતાં લખાણોને સંગ્રહ કરવો. એ લખાણો શ્રુતલેખનમાં _ 
લખાવાય એવાં ટૂંકાં નનેઈ એ. જુદા જાડા કાગળ પર લખી રાખવાં અને 
એની સાથે એના અથને લગતી થોડીક સમજુતી લખવી. 

લખાણુ। સમજાવે।--ડમેશ પ્રમાણે શિક્ષકે આરંભમાં જેનું શ્રુત- 
લેખન લખાવવું હોય તે વાંચી જવું. તેમાંના શખ્દો ને શખ્દસમુદાયોના 





4 ગ્લડ્મેત 
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અર્થ સમનવવા, ભાવાથ સનમાં ઉતારવો, અને ભાષાની ચમત્કૃતિ પર્‌ 
ધ્યાન ખેંચવું. એતિહાસિક વિષય હોય તો જે સમયને લગતું વર્ણુન હાય 
તેને લગતી હ૪ીકત કહેવી, તેમજ અગાઉના કેટલાક વૃત્તાન્તા સમજાવવા, 
ક તેથી તે વિષય બરાબર ગ્રહણુ કરી શકાય. ગ્રન્થકારતા ચરિત્રિતી પણુ 
શોડીક હકીકત કહેવી. આથી વિષયની શુષ્કતા મટી જશે અતે શખ્દે શબ્દ 
સમજ્નઈ વિષયમાં રસ ઉત્પન્ન થરે. 

લખાવતી વખતે પણુ ધણીજ જર્‌ર જેવું લાગે તો શબ્દ સમશનવતાં 
શિક્ષકે અચકાવું નહિ. ધણું કરીને જેમાંના ખધા શાખ્દો શિષ્યને પરિચિત 
હોય એવુંજ લખાણુ શિક્ષકે પમંદ કરવું; પણુ નને કાઈ અધરો શખ્દ હોય 
તો તેની ન્નડણી માંએ કરવી ને કાળા પાટીઆ પર લખવી. 

લખાણ વિષે પ્રેશ્નો--ત્રુતલેખત પૃરૂં થાય ને તપાસાઈ રહે ત્યાર- 
પછી પણુ તેમાંના લખાણુ વિષે વધારે મનોાયત્નો કરાવવા. અધરા શબ્દોની 
જોડણી પૃછઠ્વી, તેના અથ પૂછવા, તેના પર્યાયશખ્દો માગવા, તે શબ્દોનો 
વાકયોમાં પ્રયાગ કરાવવો, અધરાં શબ્દોનો પદચ્છેદ કરાવવો, વાકયપૃથકૂમૃતિ 
કરાવવી, અને આખા લેખનવિષયના સાર શિષ્ય પાસે પોતાના શખ્દમાં 
કહેવડાવવો. આ છેલ્લું કામ ધેર કરવા આપવું. એ ખીન્ને મનોયત્ન ચશે. 

ભાષાજ્ઞાનની વૃદ્ધિ--ખાવી રીતે શ્રુતલેખન લખાવ્યાથી માત્ર 
ન્નેડણી આવડશે એટલુંજ નહિ, પરંતુ ભાષાજ્ઞાનમાં ધણી ₹હદ્દિ થરો તેમજ 
વાચન અને સાહિય પર છોકરાંને શોખ ઉત્પન્ન થશે. શિક્ષકનું કામ વધશે; 
પરંતુ આરંભ જેટલી આગળ જતાં તેને મુશીબત પડશે નહિ. 

શ્રતલેખન કેવી રીતે લખાવવું--લખાવતી વખતે ધણી વાર 
નનેવામાં આવે છે તેમ શિક્ષકે શખ્દસમુદાય ખે વાર્‌ બોલવે। નહિ. તેણે માત્ર 
એક્જ વાર્‌ સપણ ઉશ્ચારથી દરેક શબ્દ્સમુદાય લખાવવા અને વિશ્વાસ- 
યોગ્ય શિષ્ય પાસે તેના લખી રહ્યા પછી તે ફરી બોલાવવો. છોકરાઓ 
નાણુશે કે અમુક શખ્દ સાંભળવો રહી ગયો હશે તા તે છોકરા ફરી બોલશે 
તે વખતે લખી લેવાશે. તેમજ એક શખ્દસમુદાય પછી ખીન્ને ક્યારે લખાવ- 
વો તેની શિક્ષકને ખરાબર ખબર પડરે. જે છેકરાને નીમવામાં આવે 


૧૮૬ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્વ, ખેડ રજને 


તેને ધીમે લખાવવાનો હુકમ કરવો અને તે લખી ર્હી વાંચી જશે 
એટલામાં ખધા લખી રહેશેજ. શિક્ષકે ત્રણુચાર્‌ વાકય પૂરાં કર્યા પકી આ 
છોકરો બદલી નાખવો. 

સુધરાવતી વખત લક્ષમાં લેવા યોગ્ય બાબતે।--લેખન 
સુધરાવતી વખતે શિક્ષકેજ દરેક શખ્દની નનેડણ્‌ી કરી જવાની મહેનત લેવાની 
જર્‌ર નથી. આમાં પણુ કેટલાક સારા છોકરાઓની તે મદદ લઈ શકે ને 
તેઓ જ્નેડણી કરે તેમાં ભૂલ હોય તોજ તેણે તેમને અટકાવવા. આ કામ 
ચાલવું હોય તે વખતે તેણે કરતા રહેવું ને છોકરાએ સુધારતા હોય તે પર્‌ 
સામાન્ય નજર રાખવી. આથી તેમતું કામ તપાસવાનો વખત આવશે યારે 
તે થોડા વખતમાં ને સહેલાઈથી કરી શકશે. 

ઉપસંહાર--છેવટે એટલું કહેવું જર્રનું છે કે હમેશ શ્રતલેખન આ 
પહ્દતિ પરજ લખાવવું ને નતી પદ્દતિઓનો તદન ત્યાગ કરવા એવો 
આ લખાણુનોા ઉદ્દેશ નથી. વખતે વખતે છોકરાં શીખી ગયાં હોય તેમાંથી 
' પરિચિત ગ્રન્થમાંથી શ્રતલેખન લખાવવાની જર્‌ર પડશે. એકની એક 
કંટાળાભરેલી ને શુષ્ક પદ્ધતિમાં ફ્રેરફ્રાર કરવાની જર્‌ર છે ને તે આવી રીતે 
કરી શકાય અને ભાષાજ્તાન પણુ સાથે સાથે કળવી શકાય એ દર્શાવવું 


૬૧5 


એટલોજ આ લખાણને ઉદ્દેશ છે. 





પ્રકડરણુ પસં 





વાતા અને ઇતિહાસનું ચિક્ષણુ 
વાતો કેવી રીતે કહેવી--બાળકામાં કલ્પનાશક્તિ ઘણી પ્રબળ 
છે. એ કલ્પનાશક્તિનું સ્વરૂપ કેવું હાય છે, તે કેવી રીતે કેળવાય છે, અને 
રવી રીતે તેના પર વિચારશક્તિ અંકુશ લિ ચાય છે, એ વિવેચન 
આવતા ખંડમાં “ કલ્પનાશ્ચક્તિ “ના પ્રકરણુમાં આવશે. એ શક્તિના ગ્રભાવ- 
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થી ખાળકા ઢીંગલાટીંગલીની સાથે સજવ પ્રાણીએ જેવો વ્યવહાર કરે 
છે. એજ શક્તિના ખળથી તેમને વાર્તા સાંભળવી ગમે છે અને તેઓ કલ્પિત 
વાર્તાને ખરી માને છે. ખાળકોની આ વૃત્તિ મંતુણ્ઠ કરવાને માટે ખાળવર્ગમાં 
ને પહેલા ધોરણમાં વાર્તાના વિષય દાખલ કર્યો છે. પરંતુ એ વિષય ખહુ 
સારી રીતે થોડાજ શિક્ષકો લઈ શકે છે. એ ખરાખર શિખવવા માટે 
શિક્ષકાએ તીચેનતી ખાબતો લક્ષમાં રાખવી જરૂરની છે:-- 

(૧) વાવાની પસદગી--વાર્તાનાં પુસ્તકો વાંચી તેમાંથી ટૂંકી ને 
ખાળકને રસિક લાગે એવી વાર્તાઓ પમંદ કરવી. ઈસપની વાર્તાએ, પંચ- 
તન્ત્રની વાર્તાએ, તેમજ પુરાણાનાં નાનાં આખ્યાનો, અને અન્ય વાર્તાનાં 
પુસ્તકો વાંચવાં. દસ કે પંદર મિનિટમાં પૂરી કરાય એવીજ વાતે પમંદ 
કરવી. ખાળવર્ગ કરતાં પહેલા ધોરણુ માટે સહજ લાંખી વાર્તા પર્મદ કરવી. 

(૨) યોગ્ય ૯ખ ને ચેષ્ટા--ખાળકને સાંભળવી ગમે ને તેમનાં મન 
પર અસર કરે એવી રીતે વાત કહેવી, એકજ «બમાં બોલવું નહિ. જ્યાં 
જેમ ઘટે યાં તેમ ધાંટામાં ને બોલવાની ધારીમાં ફેરફાર કરવો. યોગ્ય 
ચણાના પણુ ઉપમાગ કરવો. 

(૩) પ્રદર્શાન--પ્રદ્શનની જરૂર હોય ત્યાં તે સાહિત્યો તૈયાર રાખી 
તેનો ઉપયોગ કરવે!. 

(૪) વાલા તોડવી નહિ--વાર્તા કહેતાં કહેતાં વારંવાર વચ્ચે પ્રશ્નો 
પૃછ્વા નહિ. એમ કરવાથી વાતનો રસ તૂટી નાય છે. ષ્યાન આપે છે કે 
નહિ તેની ખાતરી કરવા કવચિત્‌ પ્રશ્ન પૃખવામાં વાંધો નથી; પરંતુ જે 
યોગ્ય શૈલી ને ચેષ્ર9ાથી વાત કહેવાશે તા ખાળકરા એની મેળે ખુશીયી ખ્યાન 
આપશે. ખાળક્થી તે ૬ સુધી સહને વાર્તા સાંભળવી ધણી ગમે છે. 

(૫) સર્‌ળ ભાષા--ખાળકા સમજે એવી સરળ ભાષામાંજ વાર્તા 
કહેવી. જે ભાગ તેનાથી સમજાય નહિ એવો હોય તેનું યથાસ્થિત વિવરણ 
કરવું કે તેઆ બરાબર સમજે. 

(5) ઉદ્દેશ લક્ષમાં રાખવે।--વાર્તા કહેવાના ઉદ્દેશ (૧) સ્મરષ્યુ- 
શક્તિ કેળવવી, (૨) કલ્પનાશક્તિ સંતુષ્ટ કરવી, (૩) શુદ્ધ ભાષામાં ખોલતાં 


૧૮૮ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતરવ, ખંડ રન્ને 


શ્રિખવવું, અને (૪) નીતિનો ખાધ આપવો, એ છે. એ ઉદ્દેશ લક્ષમાં રાખી 
વાર્તા પસંદ કરવી અને કહેવી. 

(૭) નીતિનો બોધ કેવી રીતે આપવેો--વાર્તા કહેવાની હબ 
ઉપરથીજ અને માંહેની હ#ીકત ઉપરથીજ ખાળક્રાને નીતિનો બોધ મળે 
એવી યુક્તિથી શિક્ષકે કામ કરવું જનેઈ એ. નીતિના ખોધ આડકતરી રીતે 
આપવાનો છે. “ આ વાતમાંથી શી શિખામણુ લીધી ?', “ આ વાતમાંથી 
શું સમન્યા? ', “ એનો સાર શે છે?', એવા પ્રશ્નો પૂઠવાથીજ નીતિ- 
નો બોધ અપાતો નથી. જે ખોધ મન પર દૃસાવવા છે તે ખરાખર ઠેસ્યે 
છે ' નહિ તેતી ખાતરી આડાઅવળા સવાલો પૂછી કરવી. સાર “કે ખોષ 
ગોખાવવાથી કાઈ પણુ પ્રકારનું નીતિનું શિહ્ષણુ મળતું નથી. 

(૮ પોતાના કામની પરીક્ષા--વાર્તા કહી રહયા પછી ઝેટલાં 
છે।કરાંને આ વાત યાદ રહી, કેટલાં કદી શકશે, એવા પ્રશ્નો પૂછી નજ્નેવું કે 
વર્ગના ધણા ભાગના સમજવામાં વાત આવી છે કે નહિ; ન આવી હાય 
તો વાર્તા કહેવાની રીતમાં ખામી છે એમ શિક્ષકે સમજવું ને એ રીતમાં 
સપારે કરી કરી વાર્તા કહેવી. 

(હ) વાતો કેવી રીતે ક્હેવડાવવી--ગમે તે છેકરા પાસે વાર્તા 
કહેવડાવવી. તેને વર્ગની સામા ઊભા રાખવો અને વર્ગને નવી વાત કહેતો 
હોય તેમ કહેવાની ટેવ પાડવી. 

(૧૦) ભાષાશિક્ષણ--વાર્તા કહેનાર બાળકની ભાષામાં તેમજ ઉ- 
ચ્ચારમાં દોષો હોય તે સુધારવા. મેટે ધાંટે, બધાં છોકરાં સાંભળે એવી 

તે વાત કહેતાં શિખવવું. 

(૧૧) ચે।ગ્ય સ્છુત--એમ ખે ત્રણુ છોકરાં પાસે વાત કહેવડાવવી 
અને તેમાં જે સારી રીતે કહે તેનાં યોગ્ય વખાણું કરી તેને તેમજ ખીન્નં 
છે।કરાંને સારૂં કામ કરવાનું ઉત્તેજન આપવું. 

(૧૨) છેવઢના પ્રેશ્ના--વાર્તા કહેવડાવી સલા પછી તેના વિષયને 
લગતા કેટલાક પ્રશ્નો પૂછી તેનો સાર સમન્યાં છે કે નહિ ને તેમાંથી લેવાને 
ખાધ તેમનાં મનમાં ઊતર્યો છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવી. 
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ઇતિહાસની ઉપચેોાગિતા--પધૃતિહાસતો વિષય ધણુ ઉપયોગી ને 
બોધદાયક છે અને એનું શિહ્ષણુ ધણું રસિક કરી શકાય એમ છે; પરંતુ 
વિષય અને પહ્દિના અન્ઞાનથી, તેમજ વિવેકશક્તિના અભાવથી અને એવાં 
ખીજાં કારણોથી એ વિષય વિધાર્થીને ધણુ કૅટાળાભરેલેો લાગે છે. એ 
વિષયના શિહ્ષણુનું વિસ્તૃત વિવેચન ૩“ન ખંડના એક પ્રકરણમાં કર્યું છે. 
અહિં વ્યવડારોપયોગી સૂચનાઓ સંક્ષપમાં આપી છે. 

ઇતિહાસ વાતારૂપ--ધતિહાસ એ એક વાર્તા છે. વાર્તા સાંભળવી 
બાળકથી તે ૨દ્દ સુધી સવને ધણી ગમે છે. પતુ ઉત્તમ રીતે રસ 
અવિન્ઠિન્ન રહે એમ ધણા થોડાજ કહી શકે છે. વાર્તાનાજ સ્વરૂપમાં નીતિ 
ને ધમને! ખોધ આકષક થાય છે. ઉપનિષદ્‌ જેવા ગૂઢ ચ્થોમાં પણુ આ- 
ખ્યાયિકાઓ છે. 

સચનાએ।-- 

(૧) વાતો કહેવાની શક્તિ--વાર્તા કહેવાની શક્તિ કેળવવી. પાત્ર 
સાથે એકરૂપ થવાય એવી રીતે વાર્તા કહે।. યોગ્ય ચૅદ્રાના ઉપયોગ કરે. 
જ્યાં ધાંટા ખદલવો ન્નેઈ એ ત્યાં ખદલેો. એકજ ધાટીથી અમુક ગોખેલી 
બાબત બોલી જતા હો એમ કહેવાથી કદી પણુ કોઈ ને સાંભળવામાં રસ 
પડે નહિ એ દેખીવુંજ છે. પાત્રને અનુસારે ઉપયોગી બાખતનેજ તમારી 
વાર્તામાં દાખલ કરે. 

(૨) વકતૃત્વ--વકવૃત્વ કેળવો. જેનામાં સરળતાથી ને સ્પ રીતે 
ખોલવાની શક્તિ નથી તેના કહેવામાં કોઈને રસ પડશે નહિ. 

(૩) ખઠુક્રુતપણું--તાનમાં ભદ કરતા રહેવું. વતેમાનપત્રો વાંચતાં 
રહેવું કે હાલના સમયમાં દુનિયામાં શા ખનાવા ખને છે તેથી ન્નણીતા 
રહેવાય અને પૂધ સમય સાથે સાંમ્રત સમયને સંબંધ જેડાય. આમ કરવાથી 
ઇતિહાસના શિક્ષણુના ઉપયોગ બાળકના મન પર ઠંસશે. 

(૪) સુકાબલે।--સાંપ્રત સમયની સ્થિતિ ને સંસ્થાઓ સાથે હમેશ્ર 
પૂવની સ્થિતિ ને સંસ્થાઓને મુકાબલો કરો. આથી જણીતા પરથી અન 
નણ્યા પર જવાનું શિક્ષણુશાસ્મનું સૂત્ર સચવાશે ને શિક્ષણુ રસિક થશે. 


૧૬૦ શિક્ષણુશાસનાં મૂળાતત્ત્ત, ખંડ રજને 


(૫) નીતિતોા બોધ--૪તિહાસમાંથી ખાધ ન આપી શકા તો એ 
શિક્ષણુ નકામું છે. વાર્તા એવી રીતે કહેવી, પાત્રોના ગુણુદ્ોષની હકીકત 
એવી રસિક રીતે મન પર ઠેસાવવી, કે તેમાંથી નીકળતો સાર ને પાત્રોનાં 
લક્ષણુ બાળક પોતે શોધી કાઢી શકે. અકબર, એરંગઝેબ, અને શિવાજી 
જેવા મહાપુસ્ષોનાં ચરિત્રો બહુ સારી રીતે કહેવાશે તો વિદ્યાર્થીએ તેમના 
ગુણુદોષ પોતાની મેળે કદી શકશે. નીતિનો ખાધ શિષ્ય પાસે કહાવાય 
એવી રીતે શિક્ષણુ આપવું. 

(૬5) વિવેકશક્તિ--નકામાં નામો ને નકામી સાલે! ગોાખાવવાં નહિ. 
પ્રયોજન વગરના ભ્ત્તાન્તો ને નકામાં નામા ને સાલો ગોખવાથીજ વિષય 
જેટાળારૂપ ને સ્મરણુશક્તિને બાજરરૂપ થાય છે. શું શિખવવું ને શું ન 
શિખવવું, કયાં નામો યાદ રખાવવાં, અને કઈ સાલ અગત્યની છે, એ 
નનણુવામાંજ ઉત્તમ શિક્ષણુનું રહસ્ય રહેલું છે. કેટલીક ખાખત ને સાલો 
તેમજ નામો યાદ રાખવાં પડશે, એ તો નિર્વિવાદ છે; પરંતુ ઇતિષાસ ને 
ભૂગાળમાં નકામાં નકામાં નામો ગો'ખખાવવાથીજ એ વિષયો અગ્રિય થાય 
છે ને શિક્ષણુ નિઃસત્ત્વ ને નિઃસાર્‌ થાય છે. અમુક યુદ્ધમાં લસ્કરતી સંખ્યા, 
રાહેરાની વસ્તી, દેશાની આયાત ને નિકાસ--આવી આવી નકામી ખાખતોા 
ગાખાવવાથી કઈ લાભ નથી. ભૂગોળમાં અગાઉ શહેરા, દીપા, અખાતો, 
સામુદ્રધુતી, વગેરેનાં નામોની ટીપા ગોખાવાતી, તેને બદલે આયાતનિકાસ 
નેવસ્તી ગોખાવાય તો એ પણુ એવુંજ નકામું છે; માટે શું શિખવવું, ને શું 
ન શિખવવું, કઈ સાલ, કઈ હકીકત, ને કયાં નામ યાદ રખાવવાં, એ જુદું 
પાડવાની શક્તિ શિક્ષકમાં હોવી ન્વઈએ. એનુંજ નામ વિવેકશક્તિ, એટલે 
સારાસાર ઓળખી વિવિક્ત કરવાની-જુદાં પાડવાની રાક્તિ. 

(૭) વ્યાખ્યાનપદ્ધતિ--વ્યાખ્યાનપદ્દતિના ઉપયોગ આ શિક્ષણમાં 
ઝરવા પડર; પરંતું થોડું થોડું કડી, એક મુદાને લગતી વાત પૂરી 
કરી, તે વિધાર્થીના મનમાં ડસી છે ' નહિ તેતી ખાતરી ફરવા વચ્ચે 
વચ્ચે પ્રશ્નો પૂછતા રહેવું. ધણું કહી જ્ઈ પ્રશ્ને પૂઠ્વાથી છોકરાંએ 
જ્યાન નહિ આપ્યું હોય તો કાળક્ષેપ થશે ને ખધું ફરી કહેવું પડશે. 
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(૮ લાંબા પ્રશ્નો--બાળકાને વચ્ચે “વચ્ચે વર્ણુન ફરવું પડે એવા 
લાંબા પ્રશ્નો પણુ પૂછવા. આમ કરવાથી તેમને યાદ રહ્યું છે કે નહિ તે 
સમજશે ને તેમતી વર્ણુન કરવાની શક્તિ કેળવાશે. યુીકત કહી જ્ઝ 
માત્ર નામ કે સાલોજ પૂછ્વી ખસ નથી. 

(૯) શગોળ સાથે સંબંધ--તકશા વિના કદી ધઇતિહાસ શિવે 
નહિ. દેશના કુદરતી સ્વરૂપ ને આખોહવાથી ત્યાંના ઇતિહાસ પર કેવી 
અસર થાય છે તે પર્‌ વિદ્યાર્થીનું લક્ષ ખેંચવું. પહાડી પ્રદેશના રહેવાસીઓ 
જબરા ને સયનશીલ હોય છે, સમુદ્રકિનારા પર રહેનારા સાઢસિક હોય છે, 
વગેરે ખાબતે। છોકરાંતાં મતમાં ઉતારવી. 

(૧૦) ઇતિહાસતું ખરૂ સ્વરૂપ--માત્ર રાજકીયન હત્તાન્તોનું વર્ણન 
કરવામાં ઇતિહાસ પરિસમાપ્ત થતો નથી. પ્રજ્નજવનનાં સર્વ અંગ પર પ્રકાશ 
પડૅ, તેની સામાજિક, આર્થિક, ઔદ્યોગિક ૬૬ કે સ્થિતિ સમજાય, અને 
વિધા ને કળાનું સ્વરૂપ કળાય, એવી રીતે ઇતિહાસની હ૪ીકત ફહેવી. 

. ન---૦૭₹૫૦/ઝ૦------ 


પ્રડરણુ ન 


ભૂગોળનું શિક્ષણુ 
કનનઇલ ક ુઝકનગર 

વિષયની ઉપચોાગિતા અને વિભાગ--સગોળનો સંબંધ જેટલે 
જવનની ઉપયોગી બાખતો સાથે છે તેટલે ખીન્ન કાઈ વિષયનો નથી. 
અત્યારસુધી સ્થળાનાં નામો ગોખાવવામાંજ એ વિષયના અભ્યાસ પરિ- 
સમાપ્ત થતો હતો. થવે તેના ખરા સ્વરૂપનું ભાન થવા મ'ડયું છે ને 
શિક્ષણુપદ્ધતિમાં ફેરફાર થયો છે. જુદા જુદા દેશોની આબોહવા કેવી છે, 
તે આખેોહવાનાં શાં શાં કારણુ છે, તેનું કુદરતી સ્વરૂપ કેવું છે, તેથી ત્યાંની 
પ્રજના પ્રતિઠાસ, સ્વભાવ, ને વેપાર પર કેવી અસર થઈ છે, ર્ત્યાં રાનત્ય- 
તન્ત્ર કેવા પ્રકારનું છે, વેપાર કેવો ચાલે છે, તેને માટે વ્વવહારનાં સાધનો 


૧૯૨ શિક્ષણુશાસ્ખનાં મૂછાતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


ક્રવાં છે, ત્યાંથી કઈ કઈ વસ્તુ પરદેશ ચઢે છે, તે પરદેશથી ત્યાં કઈ કઈ 
ચીને આવે છે,-એ સર્વ ખાબતોાના ભૂગોળના વિષયમાં સમાવેશ થાય છે. 
આ પ્રમાણે ભૂગાળના પ્રાકૃતિક, રાજકીય, ઔદ્યોગિક, અને ગણિતવિષયક 
એવા વિભાગે! થાય છે 

ભૂગાળની શરૂઆત: અન્તર ને દિશાની સમજ--4નણીતા 
પરથી અજણયા પર જવું એ શિક્ષણુશાસ્્રના નિયમને અનુસારે આ વિ- 
ષયનું તાન નિશાળની ભૂગોળથી શરૃ કરવું. આરંભમાં ખાળકને જમણું, 
ડાળ, ઊંચું, તીચું, લાંબુ, પહોળું, પાસે, આધે, એમ સ્થળનું ભાન કરાવવું. 
પછી મેદાનમાં લઈ જઈ દિશાનું ભાન કરાવવું. શિક્ષકે દિશા માટે વપગૂંતા 
રાખ્દોના ખરા અર્થ સમજવા જ્નેઈએ. એ શખ્દોને ધામિક ક્રિ ને 
દેવાનાં નામ સાથે સંબંધ છે. પ્રાતઃકાળમાં ઊડી, સતાન કરી સુર્યની સામા 
ઊભા રહી ખાહ્મણુ વંદન કરે છે. આ સ્થિતિમાં સય પોતાની આગળ 
હોવાથી જે દિશાએ તે ઊગે છે તે દિશા પૃ દિશા કહેવાય છે ને પાછળ 
આવેલી દિશા પશ્ચિમ ( પશ્નાજ્‌ ઉપરથી ) દિશા કહેવાય છે. પૂર્વ તરફ 
ઊભા રહીએ ને જે તરફ જમણુ। હાથ હોય તે દક્ષિણ (જમણી ) દિશા 
છે. ખાષીની ઉત્તર્‌ દિશા કહેવાય છે તેનું કારણુ કે એ દિશાએ ઊંચા 
હિમાલય પર્વત છે ( રર₹ શખ્દ 3ુથ - ઊંચુ, એને સર પ્રત્યય લાગી થયો 
છે ). #વચલી દિશાનાં નામ તે તે દિશાના દેવો પરથી અમિ, વાયવ્ય 
( થાસુ પરથી ), ઈશાન (ર્ર ભ-શિવ), અને નેત્ર્ડત કે નેત્ર્ડતી (સિત્રદિસિ- 
નાશ્નની દેવી ) પડયાં છે. 

સ્કેલ ને નકશાનું જ્ઞાન--બાળક્રાને સ્થળ ને દિશાનું ભાન કરાવ્યા 
પછી સ્કેલનું ( માપનું ) ભાન કરાવવું. ઓરડાના નકશો કાઢવા હોય તો 
સ્લેટ પર કાઢી શકાય નહિ. આમ સ્કેલ લેવાની જરૂર પડે છે તે મનમાં 
ઉતારનું. ૧ %ટને માટે ૧ ઇંચતું સ્કેલ લઈએ તો ૧૫ ખટ લાંબાપહોાળા 


# દેવોનાં નામ ઉપરથી પૂર્વ દિર દશા, વૅન્છ્રી ( ૫નદ્ર કડ પશ્ચિમ, 
થારણી ( વરુણુ ઉપરથી ); ઉત્તર, જોચેરી ( ઝુખેર પરથી ); ને દક્ષિષુ, 
થાથ્ચા ( યમ પરથી ) કહેવાય છે. 
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ઓરડાની લેબાઈપહેાળાઈ દર્શાવવા ૧૫ ઇચ લીટી દોરવી પડે, તે પણુ 
માય નહિ તો ૧ ઇંચને બદલે ના ઇંચ માપ લેવું, એટલે ૭ા ઇંચ લીટી 
દોરવી પડશે. આમ સ્કેલનું સાન આપી ઓરડાના નકશે કેવી રીતે કાઢવો, 
તેમાં બારીખારણા।ં કેવી રીતે દર્શાવવાં, તે શિખવવું. વગેના ઓરડાને। નકશે! 
આવડયા પછી નિશાળનેો નકશે કાઢતાં શિખવવું. નકશામાં શહેરે, નદી, 
પર્વત, સમુદ્ર, વગેરે કેવી રીતે દર્શાવાય છે તે શિખવવું. શહેરોનાં નામ 
લખ્યાં હોય છે તેની પાસે ટપકુ હોય છે તે તે શહેરોનું ખરૂં સ્થળ દર્શાવે 
છે, તે તરફ છોકરાઓતું લક્ષ ખેંચવું. 

ગામની ભૂગોાળ--આટલું આવડયા પછી ગામની ભૂગોળ શિખવવી. 
ગામમાં નદી, ટેકરા, તળાવ, ઝરા, વગેરે હોય ત્યાં છોકરાંને લઈ જવાં ને 
ભૂગાોળના પારિભાષિક શખ્દોનાં લક્ષણુ પ્રત્યક્ષ દરીનથી શિખવવાં. દીપ?, 
સરોવર, દીપકલપ૨, સામુદ્રધુતી, મંયોગિભૂમિ, ભૂશિર, વગેરે શબ્દો નમુના- 
એ કરી શિખવવા., ગામના અધિકારીઓ તથા તેઓ જે કામ કરતા હોય 
તે શિખવવું. ત્યાંતી જમીનના પ્રકાર, પાક, તેથી ચાલતો વેપાર, એ વેપાર 
ચલાવવા માટે સાધનરૂપ સડકો, એ વેપારને લીધે અમુક પ્રકારની વસ્તી, 
આખોહવા, ખોરાક. પ્રાણિજ કે વનસ્પતિજ, તેથી લોકોના સ્વભાવ પર થતી 
અસર, વગેરે ખાખતો કાર્યકારણુભાવના સંબંધે શિખવવી. 

તાલુકાની ભૂઞ્રાળ--ગામતી ભૂગોળ શિખવ્યા પછી તાલુકાની 
ભૂગોળ જણે મુસાફરીએ નીકળ્યા હોઈએ તેવી રીતે શિખવવી, એટલે 
ખાળકને ગમ્મત પડે. ભૂગોળની હકીકત નકશામાં શી રીતે દર્શાવાય છે, દરેકુ. 
રશખ્દ માટે 'ેવું ચિહ્ન કરવામાં આવે છે, તે શિખવવાનું ઉપર્‌ લખ્યા પ્રમાણે 
ભૂલવું નહિ. 

કાળા પાટીઓ પર્‌ નકરેોા--શિક્ષકે હમેશ કાળા પારીઆ પર 

૧ કફિ-બે, તે નષૂ પાણીનું દેણ થઈ દ્દીપ શબ્દ થયે છે; જેની બંને 
એટલે બધી તરફ પાણી છે તે. ર ખેટના જેવા, ખેટથી કંઈક ઊણો, જશ્ન 
કઈક ઊણાના અર્થમાં ગ્રત્યય છે. 

ઉક 


૧૯૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતતત્વ, ખેડ રન્ને 


નકશાતું ખોખું કાઢી મૂકવું અને પાઠે ચાલતો જય તેમ તેમ તેમાં જગા 
પૂરતાં જું. 

નકામા નાસે। ગાખાવવા નહિ--ઘણાં નામા શિખવવાં નહિ. જેને 
લગતી કંઈ પણુ હ૪ીકત કહેવાય નહિ એવાં નામો શિખવવાં નહિ; અને 
જે દુછીકત ખીજ હષીકત સાથે જેડાય નહિ 'એવી ણજ્ીકત કહેવી નહિ. 
અર્સંબદ્દ હ#ીકત ડેવચિતજ યાદ રહે છે અને યાદ રહે તોપણુ ભાગ્યેજ 
ઉપનષેોાગી થઈ પડે છે. 

સ્વાભાવિક કમમાં હકીકત મૂકો--કીકતોને સ્વાભાવિક કમમાં 
ગોઠવવી; રાજકીય ખાખતોા પહેલાં કુદરતી સ્વરૂપની હકીકત અને 
રણામ પહેલાં તેનાં કારણો ગેોઠવવાં. પવતની હારની દિશાથી દેશને 
ઢોળાવ અને નદીની દિશા કવી રીતે ન%્ઠી થાય છે, કિતારાથી જેમ 
પર્વત દૂર હોય તેમ નદીની લેબાઈ કેવી રીતે વધે છે અને તેથી કેવી 
રીતે વઠાણે ચાલી વેપાર વધી શક્રે છે, નદીમાં જેમ વધારે વદાણુ 
ચાલી શકે છે તેમ તેને કિનારે મોટાં શહેરા કેવી રીતે વધારે સંખ્યામાં 
આવેલાં હોય છે, રેખાંશ, દરિયાની સપાટીથી ઊંચાઈ, અને પવન તથા 
લહેરોથી તે શહેરાની આખોથવા પર કેવી રીતે અસર થાય છે, આખો 
હવાથી પ્રાણી અને વનસ્પતિની ઉત્પત્તિ કેવી રીતે નકી થાય છે, તથા 
તેમનો ખોરાક કેવી રીતે નકી થાય છે, તે ઉત્પત્તિથી વસ્તી અને લોકોના 
ઉધોગો પર કેવી અસર ચાય છે, લેકોના સ્વભાવ તે ઉધોગોથી કેવી 
રીતે બંધાય છે, સ્વભાવથી રાજકીય મંસ્થા પર કવી અસર થાય છે, 
રાજકીય સંસ્થાથી, કેળવણી, કળા, વગેરે પર્‌ કેવી અસર થાય છે, 
%ળવણી અને કળાની ૬ૃદ્દિથી દેશનું દ્રવ્ય, વેપાર, રાજકીય સત્તા, વગેરે 
“વાં વધે છે અને તેથી દુનિયાના ખીનન દેશો પર કેવી અસર થાય છે, 
એ ખધી બાખતો અનુક્રમે કાયેકારણુમંબંધે શિખવવાથી બાળકની વિચાર- ' 
શક્તિ ખીલશે, સ્મરણુશક્તિ કેળવાશે, અને વિષય રસિક થશે. 


સુકાબલે--એક દેશનાં કુદરતી સ્વરૂપ અને પેદાશને બીન્ન દેશનાં 
જુદરતી સ્વરૂપ તથા પેદ્દાશ સાથે સરખાવવાં અને તેમતી વચ્ચે મળતાપણું 


ભૂગાઈીનું શિક્ષણુ ૧૯૫ 


અને ભેદ કઢાવવો. આથી ઘુઝીકતો વિદાર્થીનાં મનમાં બરસખર દેસરે અને 
તેમને બરાખર યાદ રણેશે; કેમક્રે તેનો ્સસ્કાર મન પર ઊંડો થશે. 

નકરે॥ કાઢવેો--કળા પાટીઆ પર જે નકશો શિક્ષકે કાઢયો હોય 
ત્તે વિદ્યાર્થી પાસે નોટ-બુકમાં ( નાંધપાથીમાં) કઢાવવે. 

વિષયનું શાઝ્ીય શિક્ષણ નિરથેક નથી--ઉપવેોગની દ૬ણ્થિી 
જેતાં પણુ લાંબા અનુભવથી માલમ પડયું છે કે ભૂગોળને શાસ્ત્રીય વિષય 
તરીકે શિખવવામાં વખત નિર્થેક નય છે એમ કેટલાક માને છેતે ખોટું 
છે; “કેમકે એવી રીતે શિક્ષણ આપવાથી એ વિષયમાં ધણા રસ ઉત્પન્ન 
થાય છે અને દેશસ્વરૂપથી ઇતિઢાસ અને વ્યાપાર પર કવી અસર થાય છે 
તે બરાબર સમનનય છે. 

પવેત વિષે વિવેચન --થોડાક દાખલા આપવાથી આ વિષય સ્પષ્ટ 
થશે. પર્વતનાજ સંબંધમાં નીચૅ પ્રમાણે શિક્ષક શિષ્યનું ધ્યાન ખેંચી શકેઃ- 

(૧) રીીકીઝ અને એંન્ડીઝ પર્વતો અગેરિકાના પશ્ચિમ કિનારાને બદલે 
પૂર્વ કિનારે હોત તો નવી અને જૂની દુનિયાના વ્યવકાર વચ્ચે કેવો ફેર- 
ફાર થાત. 

(૨) સટારાના રણુમાં પર્વતની હાર હોત તો એની આખેવવામાં 
શૈ ફેરફાર પડત. 

(૩) પિરિતીઝથી સ્પેન ક્રાન્સથી કેવો જુદો પડી ગયો છે અને એ 
કારણુથી પરોક્ષ રીતે દેશનો સુપારેો કેવો અટકયા છે; ક્ાન્સની સાથે 
વ્યવહાર અને વ્યાપારમાં આથી કેટલે પ્રતિબન્ધ થયો છે. 

(૪) ન્યૂ ઝીલંડમાં આવેલા દક્ષિયણુ આપ્પ્સ પર્વતથી ત્યાંના ખેડુતને 
જેટલો લાભ થાય છે, એથી પુષ્કળ વરસાદ ડૅંન્ટબેરિના મેદાન પર પડતે 
કેવી રીતે અટકે છે, તેમજ ન્યૂ ઝીલંડમાં કેવી રીતે અનેક વહેળ! વહે છે 
અને દેશને કેવા ફાયદો કરે છે. 

નરી વિષે વિવેચન--વળી નદીની બાખતમાં ધણા અગત્યના ગૂટ 
મવાલોનો નિણુય કરવા પ્રયત્ન કરી શકાયઃ-- 

નાઇલ નદી ન્નેતાં તરતજ જણાશે કે તેના મળ તરક્ના ઊંચા મેદેશ્ર- 


૧૯૬ શિક્ષણુશાઅના મૂળતરતવ, ખંડ સને 


માં ધણા વરસાદ પડે છે. ત્યાં ધી શાખાએ છે તેથી એ સપણ જણાય 
છે. તેમજ નીચેના મધ્ય પ્રદેશમાં શાખાએ બિલકુલ નથી તેથી તે પ્રદેશ- 
સાં બિલકુલ વરસાદ વરસતા નથી એ પણુ સ્પષ્ટ લાગે છે. 

નાદલ અને કેં।ગો નદીના પ્રવાહત્રદેશ તપાસતાં એક ગ્રદેશમાં 
અટ્દભુત સુધારો શા માટે થયો અને ખીન્ને પ્રદેશ શા માટે જંગલી સ્થિતિ- 
માં રહ્યો તે જણાઈ આવે છે. 

આકિકાની બધી મોટી નદીઓ ધણે ઊંચેથી પડે છે અને વેગથી 
વહે છે તેથી ખંડનેો દેખાવ અગાસી જેવા થાય છે તે અને શા માટે 
આટલે લાંબો સમય એ ખડમાં અજ્ઞાન પ્રસયું છે તેનું કારણુ સમનનય 
છે. કારણ એ છે કે વેગવાળા પ્રવાહ અને ધોાધવાથી અંદરના ગ્રદેશમાં 
સહેલાઈથી જવામાં પ્રતિખન્ધ થાય છે. 

વળી જર્મનિના નકશા તરક નનેતાં તરત માલમ પડે છે કે ધણી 
નદીઓ વાયવ્ય દિશા તરફ વહે છે, માટે દેશનો ભાગ એ દિશા તરફે 
નીચાણમાં હોવે નનેઈ એ. આથી એવું અનુમાન થઈ શકે કે નદીએ ભૂમષ્ય- 
સમુદ્ર તરફ વહત ને જેટલી ટાઢ પડત તેથી વિશેષ ટાઢ ત્યાં પડવી જાઈ એ. 

ભૂગોળ સાથે દતિહાસને। સેબંધ--પ્રજનનું સ્વરૂપ દેશ પરથી 
બંધાય છે, એ વાકય કેવું વિચાર્પસ્પિર્ણ્‌ છે ! દુનિયાનો નકશો જઇશું તો 
અનેક દાખલા એવા માલમ પઢશે કે ત્યાં કુદરતી સ્વરૂપથી ભિન્ન ભિન્ન 
ગ્રન્નની મર્યાદા બંધાઈ છે. નાઇલ નદીનો ફળકુપ પ્રદેશ સહારા અને ન્યૂ- 
બિઆનાં રણથી છૂટો પડે છે, તેથી ઇજિપ્તની અદ્ભુત ઇતિહાસવાળી 
સુષરેલી પ્રન્ન ઉત્પન્ન થઈ છે. આસપાસ ખળવાન્‌ પ્રશ્ન છે તોપણુ 
આપપ્સ પર્વતને લીધે સ્વિટ્ઝલડની પ્ર્ન સ્વતન્ત્રતા જાળવી રહી છે. એજ 
આભ્પ્સથી છટલિની પ્રજ્ન ઉત્તર તરફ વધતી અટકી છે. સમશીતોપ્ણુ 
જુરિબંધની પ્રન્ન ચાલાક હય છે, ત્યારે ઉપ્ણુ કટિબંધની વૈભવ અને 
વિલાસમાં મગ્ન થયલી હોય છે. એ કટિબંધોમાંના દેશોમાં પણુ કુદરતી 
સ્વરૂપથી પ્રજાનું સ્વરૂપ ભિન્ન ભિત્ત રીતે ધડાય છે. જે દેશમાં લેકે! 
વસતા હોય તે દેશના કુદરતી સ્વરૂપ પ્રેમાણે તેમતી રહેણી અને યુદ્ધિ 
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નનેવામાં આવે છે. ન્યાં ત્રક્તુ અને સરિસૌન્દર્ય ઉલટા ્રેકારવું હોય છે 
ત્યાંના હ લોકોના સ્વભાવ અને પતિઠાસ પણુ ઉલટા જણાય છે. ત્રીસ અને 
દહદુસ્તાનના સુધારામાં આજ કારણુથી ઉલટાપણું દેખાય છર. ગીસમાં 
પર્વત, નદી, વગેરે કુદરતી દેખાવો ભયંકર નથી. લેકામાં ભયને બદલે 
તેઓ વિશ્વાસ ઉત્પન્ન કરે છે. પવેતો ચઢી શકાય એવા છે; નદીએ 
એ!ળંગી શકાય એવી છે. આથી લેકાને પોતાની શક્તિને વિષે વિશ્વાસ 
ઉત્પન્ન થાય છે અને જિનાસા પ્રદીત્ત થાય છે. જિત્તાસાજ ત્તાનનું 
મૂળ છે તેથી શ્રીક લોકા વિધ્યા માટે દુનિયામાં પ્રખ્યાત થયા અને એજ 
કારણુથી તેમનાં પુરાણોમાં કંઈ ભયાનક ન્નેવામાં આવતું નથી. પ્રાચીન 
દેવલોનાં ખડીઅરે પરથી પણુ એમ જણાય છે “કે તેનાનાં અને નકશીદાર 
મકાનો હતાં અને તેને બાંધનાર કળામાં ધણા ફકુરાળ હતા. એથી ઉલટું, 
1હુદુસ્તાનમાં કુદરતનું સ્વરૂપ બહુ મોટું છે. પવતો ધણા ઊંચા છે ને તેમનાં 
શિખરો હિમથી ભરપૂર છે; નદીઓ મોરી છે; જગલેો ગહન છે. આવાં 
ભયાનક પુદરતી સ્વરૂપથી અમધક યાંની પ્ર”્ન વિસ્મિત થાય અને આપણી 
શક્તિ એના માં આગળ શા હિસાબમાં છે એવા વિચાર તેનામાં ઉત્પન્ન 
ચાય તે! તેમાં (1 નવાઈ ! આજ કાસ્ણુથી તેના પુરાણોમાં ભયની વાતો 
વશેષ છે અને જેવું કુદરતનું સ્વરૂપ મોટું છે તેવું અસલના દહેરાંનું પણ્‌ 
વિશ્ઞાળ છે. વળી લોકોના સ્વભાવ વિષે વિચાર કરીચું તા માલમ પડરે કકે 
ત્તે પણુ કુદરત પરથીજ ધડાયો છે. એ લેકેના મુખ્ય ખે વિભાગ થઈ રાક્રે 
છે---૧. ઉત્તર મેદાનના અને ૨. ડુંગરના અને દક્ષિણ દ્દીપકલ્પના. પ્રથમ 
વિભાગના લોકે! આર્ય છે, પણુ બીન્ન વિભાગના જુદીજ જતના છે. તેઓ 
સ્યામ વણુના અને ઊતરતા બાંધાના છે. આય લોકો ઉત્તર તરફ્થી આવ્યા 
છે અને દેશના સ્વરૂપથી એ લોકોના પતિહાસ પર અસર થઈ છે એ તો 
ખુલ્લુંજ છે. માત્ર વાયવ્ય કોણુથીજ દેશમાં આવવું સહેલું હોવાથી તેજ 
માર્ગે પરદેશીએ આવ્યા છે, દેશ સુંદર નનેઈ ત્યાં વસ્યા છે, ને મૂળ વતની- 
ઓને ડુંગરોમાં હાંકી કાઢયા છે. ઓછા શ્રમે પુષ્કળ પાકે એવા ઉત્તમ 
દેશમાં વસવાથી તેઓ વિલાસી અને નિસ્ધમી થયા અને મૂળની શક્તિ ખાઈ 


1૪; શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળીતઃત્વ , ખડ ર્ન્ને 


બેઠા. આ ઝારણુથી તેમના ઉપર પણુ ઉત્તર તરફથી ન્યારે રાત્રનાં ટોળાં: 
આવ્યાં ત્યાજ તેએ પોતાતું રક્ષણુ કરી શક્યા નહિ. આમ કમે કમે અનેક 
પ્ર્ન દેશમાં ઓવી વસી અને તેની અસર પતિહાસ પર થઈ તે સપણ છે. 

આખાર્ખેો1--ખેદૂદન આરબો તરક નજર કરશે તો ધણુ ભાગે તેમના 
દશમાં રેતીનાં રણુ માલમ પડશે. આજ કારણથી આરખ લેકે ભટકતા, 
[નિભેય, ઉદાર, અને આગતાસ્વાગતા કરવામાં કુશળ. છે. પણુ અરખસ્તાનના 
કિનારા પર અને આક્કાની ઉત્તરમાં તેએ સ્થાયી વતની થયા છે. વળી 
એજ લોકોની એક શાખા સ્પેનમાં રસાળ પ્રદેશ એન્ડેલૂશિઆમાં વસી 
અને ત્યાં તેણે સુંદર શહેરો વસાવ્યાં અને દેવલે। ને મેહેલો બાંધ્યાં. ત્યાં તે 
સુધારામાં ધણી આગળ વધી અને સમપમ્ર ચુરોપતી પ્ર“્ન તેના તાનથી 
વિસ્મિત થઈ હતી. સ્પેન અને અરઅસ્તાનમાં એકજ પ્રજ્નની શાખાઓ 
હતી, પણુ બિત્ત કુદરતી સ્વરૂપથી તેમના ₹તિહાસમાં કેવો ફેરફાર થયે ! 

સ્પૅનિશ પ્રજન--સ્પેનતા લોકે પ્રથમ નવી દુનિયા શોધી કાઢી 
ત્યાં જઇ વસ્યા. ધણા દલ્ષિણુ અમેરિકાના વિશાળ પૅમ્પસ નામના મેદાન- 
માં વસ્યા. પ'ગુ પરિણામ સું થયું ? મળ વતનમાં તેએ શાન્ત રીતે ધંધે 
કરી પોતાનો નિર્વાહ કરતા હતા. પણ આહ વિશાળ મેદાનથી લલચાર્ઈ 
ખેદૂધન આરબોની પેટે ભટકતા થયા છે. દક્ષિણુ અમેરિકાનો પ્રદેશ ચીન 
જેવા હોત તો કેવો નવા પ્રકારનો ઇતિહાસ વણવવા પડત ! 

ચીના લેોકે--ચીનના રાન્ત્યમાં દુનિયાના અન્ય ગ્રદેશોથી નિરાળી 
ગ્ર“ન વસે છે. એશિઓઆના અન્ય ભાગેોથી દેશને છૂટો પાડનારા 'મોટા 
પઢાડાો અને મેદાનો નહોત તે! દેશનો પદતિહાસ નવાજ થાત. પવત અને 
મેદાનની આ સીમાથી ખે પ્રકારતી અસર થઈ. આથી ચીનની પ્રન્ન ખહાર્‌ 
જતી અટકી, તેમજ ખાયારની પ્રજ્નઓ અંદર આવતી અટ૪ી. આથી આ 
ગ્નોગોલીઅન પ્રેન્ન નિરાળીન# બની. તે સુધારામાં આગળ વધી; પણુ તે 
સુધારો ખાસ પ્રકારને થયો. વળી ચીનના અંદરના ભાગોના કુદરતી સ્વ- 
રૂપથી પણુ તેના વિચિત્ર ઇતિહાસના સ્વરૂપને મદદ મળી. મોટી મોટી નદી- 
ઓના પ્રવાષ્થી દેશ ઘણા રસાળ છે અને ધાન્ય, વસ્રાદિ, જે જેઈએ 
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તે સર્વ, કુદરત લોકોને પૂરૂં પાડે છે. આથી દરિયામાર્ગે વેપાર કવાની *ક 
જમીનને માર્ગે પર્વતા ઓળંગી આગળ જવાની તેમને જરૂર રહી નહિ. લેન 
માં એકાંત જવન ગાળવાની વૃત્તિ સ્વાભાવિક બંધાઈ, અને હજી પણુ તેઓ 
જૂના ર્વાજને વળગ્યા રહે છે ને સુધારો થતો નથી તેતું એજ કારથયુ 
છે. નદીના રસાળ ગ્રેદેશથી લોકોમાં સ્વદેશને માટે પ્રેમ પ્રેરાય ને શાંત 
ખેતીના ધંધો કરવાનું મત થાય, એ સ્વાભાવિક છે. એથી ઉલડું, ઓછા. 
ફળદ્રુપ પ્રદેશથી પ્રજ્નને પરદેશ ભટકવાની વૃત્તિ થાય ને સ્વતન્ત્રતાના વિ- 
ચાર તેનામાં બેરાય એ પણ ખલ્લુંજ છે. ગમે તે દેશ તરફ તજર કરીશું, 
તાપણું તેનો પૂર્વ ઇતિહાસ, અને તેની પ્રાચીન ઉન્નતિ કે અવનતિ તેના 
કુદરતી સ્વરૂપ સાથે સંબંધ ધરાવે છે એમ માલમ પકથ્યા વિના રહેશો નહિ. 
કુદરતી સ્થિતિ અને આબોઉહવાથી પ્રજાના લક્ષણ પર થતી 
અસર--મનૃપ્ય જે સ્થળે રહેતો હોય તેતી કુદરતી સ્થિતિધી તેતી ટેવો, 
રહેણી, જે સમાજમાં તે રહેતો હોય તે સમાજની સ્થિતિ, તેમજ 
જુદી જુદી ગ્ર્જવાઓનાં લક્ષણ અને ૬તિહાસ પર કેવી વિચિત્ર અસર થાય 
છે તે નનણુવું રમુજી છે. દરિયાકિનારે રહેનારા લોકો, જેમને હમેશ દરિયા 
જેવા પ્રબળ ખળ ન્નડૅ સંખંધ છે, તેમનાં લક્ષણો વચલા પ્રદેશમાં રહેનારા 
લોકો, જેમને એવા બળ ન્નેડે બાથ ભીડવાની નથી, તેમના કરતાં તદન 
જુદાંજ થશે એ ખુલ્લું છે. તેજ પ્રમાણે જેઓ પર્વતનાં શિખરો ને ઢોળાવો 
પર રહે છે તેમના કરતાં જેઓ મેદાનમાં રહે છે તેમનાં લક્ષણા પણુ 
જુદાંજ થશે. ર 
ક્રોપવાસીએ।--ટાપુના વતનીઓને નિરત્તર દરિયા સાથે સં્ખંધ છે 
અને એવી પ્રજ્નની જિદગી ખલાસીની છે. સંકટ અને ભયમાં પલેોટાવાથી 
તે સાહસિક થાય છે. તેની સશેધકજૃત્તિ પ્રેરાય છે. તે અજણ્યા પ્રદેશે શોધી 
કાઢે છે, ત્યાંના વતની ન્નેડૅ લેવડદેવડ કરે છે, ને વેપાર એ પ્રમાણે ચાલતો 
થાય છે, તે ચલાવવા તે ત્યાં આડતીઆ મૂકે છે. એ ગ્રેમાણે સંસ્થાન 
સ્થપાય છે. આ રીતે પ્રાચીન સમયમાં ગ્રીક લોકો ને અર્વાચીન સમયર્મા 
ભક્રેજ લેકે! વેપારી તેમજ સંસ્થાન સ્થાપનારા તરીકે પ્રસિદ્ધિ પામ્યા છે. 


૨૦૦ શિક્ષણુશાર્્નાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


ખંડના વચલા ગ્રેદેશેમાં રહેનારા લેકામાં આવાં લક્ષણુ આટલાં પ્રબળ 
'જેવામાં આવતાં નથી. તેમને સાહસિક ને ભટકતું જીવન નિર્ગેમત ફરવા 
કંઈ લાલચ નથી. તેઓ ઢોર પાળી ખેતીમાં રોકાય છે ને તેથી એક 
સ્થળે ર્‌ઠી નિયમિત જિદગી ગુન્નરવી પર્સંદ કરે છે. 


પવેતવાસો--વળી પર્વતવાસીએ હિંમતવાન્‌, સ્વાશ્રયી, અને સ્વદેશા- 
'ભિમાની હોય છે. પર્વતમાં રહેવાથી તેમનામાં સ્વતન્ત્રતાનો ભારે જુસ્સો 
ગ્રેરાય છે, તેમજ ગ્રેજ્નઝીય પ્રાચીન સંસ્થાનું રહ્ષણુ કરવાનો ૬૯ નિશ્રય થાય 
છે. મરાઠા લોકોમાં આવાં લક્ષણુ ખુલ્લાં ન્નેવામાં આવે છે. 

ઇંગ્લેડમાં ભગોાળને। અભ્યાસક્રેમ--ઇંગ્લંડમાં ભૂગોળના વિષયને 
“જુવો શાસ્્રીય ગણવામાં આવે છે તે નીચેના ઔડ્સફર્ડના ભૂગાોળના અભ્યાસ- 
ક્રમ ઉપરથી જણાશેઃ-- 

( ૧ ) પ્રદેશને લગતી ભૂગોળ; ( ર ) આખોયવાનું શાસ્ત્રીય જાન 
અને સમુદ્રની ભૂગોળ; ( ૩ ) પૃથ્વી પરનાં વતસ્પતિ અને પ્રાણીઓના 
જુદા જુદા આકારોનું શાસ્રીય જ્ઞાન; ( ૪ ) પ્રાચીન એતિહાસિક ભૂગોળ; 
( ૬ ) ભૂગોળનેો પ/તિઢાસ; ( ૪ ) દેશની કુદરતી રચનાની માપણી અને 
નકરો; ( ૮ ) પૃથ્વીના ભાગોની મોટે માપે (રકેલે ) માપણી અને નકશો. 

દરેક ઉમેદવારને ઉપલા સાત વિષયમાંથી ત્રણુ લેવા પડૅ છે; તેમાં 
પ્રથમ વિષય (પ્રદેશને લગતી ભૂગોળ) એ ત્રણુમાંના એક હોાવાજ ન્નેઈ એ. 

પહેલા ત્રણુ વિષયનો અભ્યાસક્રમ નીચૅ પ્રમાણે છેઃ-- 
(૧) ગ્રદેરાને લગતી ભૂગોળ 

પૃથ્વીના કુદરતી વિભાગાનું નકશા બતાવવાના શાસ્રને અનુસરીને 
કરેલું પૃથ્રફૂકરણુ; જમીનની સપાટીના આકાર, પાણી અને હવાની ગતિ, 
અને પ્રાણી અને વનસ્પતિની કુદરતી વહેંચણીના મુખ્ય સિદ્ધાન્તાનાં મૂળ- 
તત્ત્વોનું ત્તાન; કુદરતી સ્વરૂપ અને રચનાની અસરના સંબંધમાં અર્વાચીન, 
રાજકીય, અને પ્રાકૃતિક ભૂગોળની મુખ્ય બાબતો; ચુરોાપ કે અમેરિકાનું 
વિરોષ વિગતવાર તાન. 
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આ વિષયના સંબંધમાં ઉમેદવારોએ નકશા કાઢવા પડશે, પૂવ દિશાને 
આધારે સ્થળો નકી કરવાં પડશે, અને નકશા સમજવા પડશે. વળી 
અન્તર અને ક્ષેત્રફળ લગભગ નકી કરતાં આવડવું ન્નેઈએ. 

( ૨ ) આખોઢવાતું શારમીય ત્ાન અને સમુદ્રની ભૂગોળ 
ધરી પર કૂરતી પૃથ્વીના જુદા જુદા ભાગો પર સયના આકર્ષણુની 
અસર અને તેથી ઉદ્ભવતી હવા અને પાણીની ગતિ, આખોહવાના સંબંધમાં 
પૃથ્વીના વિભાગો, વાયુચકરશાસ્રની શોધોની પદ્ધતિ, સમુદ્રના ક્ષેત્રફળની 
ઝુદરતી સ્થિતિ, અને તેને ન્નેવાનાં અને નિરૂપણુ કરવાની પદ્ધતિ 

આ વિષયના સંબંધમાં ઉમેદવારોએ હવાના દખાણુ, ઉષ્ણુતામાન 
અને વરસાદની નિરીક્ષાનાો કોકો બનાવવો પડશે અને તેનું નિરૂપણુ 
ચિત્રથી કરવું પડશે. આ વિષયને બદલે સમુદ્રની ઊંડાઈ, ઉષ્યુતામાન, અને 
ખારાશની નિરીહ્ષા અને ચિત્રનિરૂપણુ કરશે તો ચાલશે. 

( ૩ ) વનસ્પતિ અને પ્રાણીના આકારૉનું રાસ્ત્રીય જ્ઞાન 
જમીનના આકારે, મુખ્યત્વે કરીને પવતની રચનાઓ, નદીના પ્ર- 
વાહો અને પાત્રો, કિનારાની પરીઓનાં લક્ષણે, ધ/તિહાસ અને પૃથ્વીના 
જુદા જુદા ભાગા પર વહેચણુ, ખડા અને સમુદ્રના પાત્રના આકારનું 
સ્વરૂપ, ચુરેોપની વનસ્પતિ અને પ્રાણીઓનાં ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપની વિસ્તૃત 
છુજ્ીકતનું જ્ઞાન ર 


-જૂ#ગઝ-- 
પ્રકેરણુ ૭મું 





પદાર્થપાઠૅનું શિક્ષણુ 


હેતુ--પુનાની ડેકન કૉલેજના પ્રિન્સિપલ સેલ્ખિએ એક પ્રસંગે 
હિંદી વિધાર્થીઓ માટે એવી ટીકા કરી હતી કે તેમની અવલોકનરાક્તિ 


ર૦૨ શિક્ષણશાસ્નાં મૂઈીતત્ત્વ, ખંડ રને 


'કળવાયલી નથી. આ વાતમાં ધણું સય છે. પદાથેપાડના શિક્ષણુનો ઉદ્દેશ 
એ અવલેોકનશક્તિ કેળવવાનો છે. 

સ્વરૂપ--પદાથે વિષે હ#ીકત શિખવવી, તેના ગુણુ ક્યા છે તે. 
ગોાખાવવું, એ પદાર્થપાડને! હેતુ નથી. એવી રીતે આપેલે। પાડે પદાર્થપાઠે 
કહેવાયજ નહિ; ધણું 'તો તેને હકીકતને પાડ કહી શકાય. એવા 
પાઠથી પદાર્થપાડેના વિષષ દાખલ કરવાનો જે મૂળ હેતુ ઇન્દ્રિયોને 
ક્રેળવવાનો છે તે નણ થાય છે. 

ત્રેસક્ષ પદાથેની મદદથી જે પાઠે અપાય તેજ પદાર્થપાઠે છે. પદાર્થ- 
ને અભાવે નમુના ને ચિત્રોના ઉપયોગ કરવો પડે છે, પરંતુ એવા પાૅ 
વાસ્તવિક પદાર્થ પાડ નથી. 

ચિત્રો, નકશા, નમુના, કૈ “લૅન્ટર્ન સ્લાઈડે' વડે પાડે ગમે તેવો 
રસિક કર્યો હોય તોપણ પદાથનું પ્રત્યહ્ષ અવલોકન ન કરાવીએ તે તે પાઠ 
પદાર્થપાડે કહેવાય નહિ, હીકતનોજ પાઠે કહી શકાય. 

પદાથેપાઠ શિખવવાનાં પ્રચોજને નીચે પ્રમાણે છે:-- 

૧. પન્દ્રિયોને, મુખ્યત્વે નેત્રેન્દ્રિય અને સ્પરીન્દ્રિ, જે ખેને બુદ્ધિ 
સાથે વિશેષ અંખન્ધ છે. તેમને કેળવવી. છોકરાંને અવલોકન કરતાં અને 
મુકાખલો કરી સાદશ્ય અને અસાદક્ય “કે વિરોધ શોધી કાઢતાં શ્ચિખવતનું. 

ર્‌. વ્યાવહારિક સાન આપવું. 

૩. પ્રથમ બે પ્રયોજનનાં ફળને આધારે ભાષાજ્ઞાન અને ચિત્રકર્મનું 
( ડાઇંગનું) તાન આપનું. 

૪. હાથ અને આંખ કેળવાય એવા સુલભ અને આકપક પરદાથે 
દર્શાવી સૃણ્તિં અવલોકન કરવાની ટેવ પાડવી, ઈશ્વર તરફ પ્રેમ ઉત્પન્ન 
કરવા, અને જીવન રસિક અને સુખમય ફરવું. 

પ. બાળકાને કુદરતના સાધારણુ પદાર્થો વિષે ત્તાન મેળવવાની તક 
આપી તેમનું ધ્યાન બાલ્ર પદાર્થો તરફ ખેંચવું. આથી તેએ માત્ર પુસ્તફ- 
પાડી થશે નહિ પણુ વ્યવયારકુશળ પણુ થશે. 

$. કુદરત તરફ પ્રેમ ઉત્પન્ન કરવા, પ્રાણી અને વનસ્પતિનો નાશ 
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કરતાં અટકાવવા,” અને એ અદ્ભુત ઝૂણ્તિના કર્તાની નિઃ:સીમ શક્તિ અને 
દયા માટે પૂન્યબ્ુદ્ધિ અને આભારની લાગણી ઉત્પન્ન કરવી. 


છ. બાળદ્ઠાની ચપળતા અને ખુદ્ધિને યોગ્ય માર્ગે દ્ોરવવી અને તેમને 
સ્વાશ્રયતી ટેવ પાડવી. જ 

શિક્ષકોને કેટલીક સામાન્ય સૂચના:-- 

૧. ધણા પદાર્થોનું ઉપલકીઉં ત્તાન આપવા કરતાં થેોડાનું સંપૂર્ણ સાન 
આપવું વધારે સારં છે. ધણા પદાર્થોને ઉપર ઉપરથી ન્નેવા કરતાં થોડાને 
બારીક નજરથી નનેવાથી અવલોકન કરવાની ટેવ વિશેષ કેળવાય છે. એ 
2વ 'ળવવી એ પદાથપાડેનો મુખ્ય હેતુ છે. એ હેતુ સફળ ન થાય તે 
શિક્ષણુ નિરથક ગયું સમજવું. શિક્ષકે સાન આપવા કરતાં એ ટેવ કેળવવા 
તરમક્‌ વિશેષ લક્ષ આપવું. 

૨. પદાર્થોની સઠાયતાથી આપી શકાય એવા પાડી ખને ત્યાંસુધી 
પર્મદ કરવા. 

૩. શાસ્રીય ઉંડી બાબતો વિષે વિવચન કરી શાસ્રીય સાન આપવા 
પ્રયાસ કરવો! નહિ. 

પદાર્થપાદ વિજ્ઞાનના વિષયો શીખવામાં સહાયભૂત થઇ પડે એટલોજ 
દેશ ધ્યાનમાં રાખવો. અમુકે વિગાનનું સંપૃણુ જ્ઞાન તે વિત્તાનનો અભ્યાસ 
કરાવતી વખતે આપવું. પદાર્થપાડથી એ અભ્યાસમાં મદદ મળે એટલોજ 
હેતુ લક્ષમાં રાખી પાઠ આપવા. 

૪. પદાર્થપાડનો સંબંધ ખને તેટલો ડુઇંગ સાથે ન્નેડવો. 

પ. સંત્રયસ્થાન કે કારખાનાં વગેરે નોવા લાયક સ્થળોમાં ખાળક્રાને 
નિરીક્ષા કરવા લઈ જવા. 

૬. ખુદ્દિપૂરકક અવલોકન કરવા અને શીખવા માટે કેળવાયલું પ્યાન 
આવકશ્યક છે. પદાર્થના જુદાજુદા ભાગો તરફ ખાળકાનું ધ્યાન આકષેવું 
અને દરેક અવયવનોા અવયવી સાથે 'કેવો સંબંધ છે તે સમજાવવો. 

૭. પદાર્થપાઠનો સંબંધ ભાષાજ્તાન સાથે જેડી બાળકોને શુદ્ધ ખોલર્તા 


૨૦૪ રિક્ષણુશારમનાં મૂઊતર્વ, ખેડ રન્ને 


અને લખતાં શિખવવુંર આથી તેમનામાં પદાર્થનું વણુન આપવામાં 
ચોકસાઈ આવશે. 

ઉપલાં ધોરણોમાં જે પદાર્થે વિષે પાઠ આપ્યો હોય તે વિષે છોકરાં 
પાસે વણુન લખાવવાથી તેમને લખવાનો અને વ્યવસ્થિત રીતે વિચાર 
દર્શાવવાનો માવરે! થશે. 

. ૮- દેશકાળના પર્‌ લક્ષ આપી પદ્ાર્થપાઠે પ્મંદ કરવા. 

હ. દરેક વિષયના પાડતી પેકે, બાળસ્તભાવ પર્‌ લક્ષ આપી શિક્ષકે 
કામ કરવું. 

નાની ને મોટી વયના શિષ્યે! વગ્ચે ભેદ--ખાળક અને મોરી 
વયના શિષ્યે! વચ્ચે મુખ્ય તફાવત એ છે ક્રે બાળકને .હમેશ કેઈફ નવું 
નવું ન્નેવાનું, નવીન નવીન પદાથે વડે રમવાનું, અને જુદી જુદી સ્થિતિમાં 
રહેવાનું, અર્થાત્‌, ચપળતા દર્શાવવાતું, મત થાય છે. બાળકના જેટલી મોરી 
'ઉમરતા શિષ્યને વસ્તુઓ હાથમાં લઈ તપાસવાની કે ચિત્રો ન્નેવાનતી ઇચ્છા 
ચતી નથી. એણે પોતાના મનમાં બાલ્યાવસ્થાથી ધણા પદાર્થો અને 
ચિત્રોના સંસ્કારો સંધરી રાખ્યા છે અને એના મન પર્‌ ચિત્રના જેટલીજ 
'અસર શખ્દ્થી થાય છે; કારણુ કરે સુપ્ત મસ્કારો ન્નત્રત્‌ થાય છે. પણુ 
આળકના મનમાં એવા સંસ્કારો નથી અને તેને મોટી ઉમરના શિ'્ય જેટલો 
અનુભવ થયો નથી. 

કેટલીક ખાસ સચના-- 

૧. વિષયની માહીતી--પદાથેપાઠ આપતા પહેલાં શિક્ષકે તે 
પદાથસંબધી કેઈ સારાં પુસ્તકોમાંથી માહીતી મેળવવી. પ્રાણી, વનસ્પતિ, અને 
સામાન્ય સાનના ધણા પાઠો વિષે હકીકત “શાળાપત્ર 'માંથી મળશે. તે પદાથે- 
નો શિષ્યની દૃણ્થિ અભ્યાસ કરવો. જે બાખત શિખવવી હોય તેની નિરીક્ષા 
ને પ્રયોગથી ખાતરી કરવી, તેના અવયવો જુદા જુદા તપાસવા, તથા તે 
સંબંધી પ્રયોગો કરી નનવા. પુસ્તકે।માં જે ધર્મો વણુવ્યા હાય તે ન્નતે શોધી 
કાઢી વિધાર્થી પાસે કેવી રીતે શોધી કઢાવવા તેનો વિચાર કરવો. 

૨? પદાથ હાથમાં આપવો--ખને ત્યાંસુધી પદાર્થનો નમુનો 


પદાર્થપાઠનું શિક્ષણુ ૨૦૫ 


દરેક છોકરાના હાથમાં મૂકવો અને ઉ-ન્દ્રિયાના ઉપયોગથી તેના ધર્મ તેની 
પાસે કઢાવવા. ઇન્દ્રિયા કેળવવી એ પદાર્થપાઠતો મુખ્ય હેતુ છે એ 
ભૂલનું નહિ. પ-ન્દ્રિયાો કેળવાઈ હશે, એટલે તેની શક્તિઓ કસાઈને શૃદ્દિ 
પામી હશે, તો પદાર્થના ધર્મો પારખી શકાશે ને તેના અવયવોમાં તેમજ 
તેમાં ને ખીન્ન પદાથેના અવયવોમાં સુદ્દમ ભેદ સમજી શકાશે. 

પદાર્થેછું નિર્રીક્ષણ--પદાથેતું નિરીક્ષણુ દરેક છોકરા પાસે કરાવવું 
ને હાથમાં આપી શકાય એવો પદાર્થ હોય તો તેના હાથમાં આપવે. 
આમ નિરીક્ષણ કરાવીને હાથમાં આપી તપાસાવરાવી તેના ધર્મો બાળકો 
પાસે શોધી કઢાવવા, શિક્ષકે કહી દેવા નહિ. 


૩. કેળવાય તેટલી ઇન્દ્રિયા કેળાવો--નિયમિત ને ક્ેમવાર પાડે.- 
ની યોજનાથી ઇન્દ્રિયો સહેલાઈથી કસી શકાશે. કેટલાક શિક્ષકો એમ સમજે 
છે કે માત્ર આંખતીજ ઇ-્દ્રિય કેળવવાની છે; આથી તેએ પદાર્થનું દૂરથી 
નિરીક્ષણુ કરાવે છે. આ વાસ્તવિક નથી. ખને ત્યાંસુધી પદાર્થ હાથમાં 
આપી નેત્રેન્દ્રિયની સાથે સ્પર્સેન્દ્રિય પણુ કેળવવી. એક ઇ-્દ્રિયીી માર્પ્ત 
જે સંસ્કાર પડે છે તેના કરતાં ખે ઇન્દ્રિયોની મારફત પડતા ર્સસ્કાર્‌ ખળ- 
વત્તર અને ચિરસ્થાયી થાય છે. વળી એ પણુ યાદ રાખવું કે એક ઇન્દ્રિય- 
થી ખીજનું ગામ થઈ શંકરે નહિ; માટે અમુક પદાર્થનો પાઠ આપતા 
પહેલાં કઈ પન્દ્રિય મારફત તેના ધર્મ શોધી કઢાવાશે તેનો વિચાર કરી તે 
ઇન્દ્રિય કેળવવાનો પ્રયાસ કરવો. બધા ધર્મો બને ત્યાંસુધી પ્રયોગથી છોકર 
પાસે કઢાવવા. 

૪. ઉપચેોઃગ પરથી ધમે કદાવો--પદાર્યના જે પર્મ અને ઉપયોગ 
વિદ્યાર્થીએ ન્નણુતા હોય તે પ્રથમ તેમતી પાસે કઢાવવા અને એ રીતે 
ન્તણીતા પરથી અનજણ્યા પર્‌ લઈ જવા. ધર્મ કરતાં ઉપયોગ વધારે 
નણીતા હશે તો તે ઉપયોગ માટે કયા ધમે યોગ્ય છે તે તેમની પાસે 
નિરીક્ષા કરી કઢાવવું. જે ધર્મોને ઉપયોગ સાથે સંબંધ ન હોય એવા ધર્મા 
શિખવવા નહિ. 


પ. જાતિવાચક ને બ્યક્તિવાચફ પદાર્થ--”તિવાચક પદાર્ય ને 


૨૦૬ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રને 


વ્યક્તિવાચક પદાર્થનો પાઠે આપવામાં ભેદ રાખવાની જરૂર છે તે લક્ષમાં 
રાખવું. દાખલા તરીકે, સીસું કે ખીજ કોઈ ધાતુ વિષે પાઠે આપતાં 
અપારદર્રીકતા, ચળકાટ, વગેરે ધર્મો ધણી ધાતુમાં સામાન્ય છે, તે તરષૂ 
લક્ષ ખેંચવાની જરૂર નથી. એ ધર્મો ધાતુ વિષે પાઠે આપતાં શિખવવાના છે. 
ગાયના પાઠમાં તેના ખાસ ધમે, જેવાકે પેટ, ફાટેલી ખરી, ને વાગોળવાના 
“દાંત દર્શાવવા; પરંતુ તે ફેફસાં વડે શ્વાસ લે છે, વાછરડાને ધવરાવે છે, 
વગેરે ધર્મો આંચળવાળાં પ્રાણીના પાઠૅમાં કહેવા. 

$? સબધપવેક ઊંકીકત--જેમ પદાર્થના ઉપયોગ ઉપરથી ધર્મો 
શોધી કઢાવી શકાય છે, તેમ તેને લગતી બાખતેો પણ સંબંધપૂર્વક શિખવી 
શકાય. દાખલા તરીકે, આરંભમાં પ્રાણીના ખોરાક વિષે વાત કરીએ તો 
તે પ્રાણી પોતાનો ખોરાક શીરીતે શોધી કાઢે છે, તે દર્શાવી તેની પન્દ્રિયો- 
નું નિરીક્ષણુ કરાવી શકાશે. તે ખોરાક શી રીતે પકડે છે તે દર્શાવાશે, 
તેના અવયવો ને સ્વભાવનો ખ્યાલ અપાશે, તે ખોરાક કેવી રીતે ચાવે 
છે ને પચાવે છે, તે દર્શાવી તેના દાંત ને પાચક ઇન્દ્રિયો તરફ પ્યાન 
ખેંચી શકાશે. 

૭. ભાષાજ્ઞાન--ભાષાસાનમાં વધારો કરવો એ દરેક પાનો 
પ્રાસંગિક હેતુ હોવા નઈ એ. સર જોશુઆ ફિચ કહે છે કે “ દરેક પાઠમાં 
જે કંઈ નવું જ્ઞાન અપાય છે તેને લગતા કાઈ કોઈ નવા શખ્દો પણુ શિખવાય 
છે. આ શખ્દો એવી રીતે શિખવવા નેઈએ કે તેમના સ્મરણુતી સાથે 
તેમને લગતા સર્વ વિચારોતું સ્મરણુ થાય. ” પરંતુ જર્‌ર હોય યાંજ નવા 
શખ્દો વાપરવા, વિદ્યાર્થીની શક્તિનો વિચાર કરી વાપરવા, ને કાળા પાટીઆ 
પર્‌ લખી તેનાં ન્નેડણી ને અર્થ મન પર ઠૅસાવવાં. ધણા પારિભાષિક શખ્દો 
વાપરી પાઠે નીરસ કરવો નહિ. 

૮. ચિત્રકામ સાથે સંબંધ--ચિત્રકામ સાથે પણુ આ વિષયને 
સંબંધ ન્નેડવો. પદાર્ચના અવયવોની રચના કાળા પાટીઆ પર કાઢી સારી 
રીતે સમનવવી. છેકરાંનાં દેખતાં સમજુતી સાથે ભાગો દોરવા એટલે રસ 
ઉત્પન્ન કરાશે ને સંસ્કાર દઢ થશે. 


પદાર્થપાઠનું શિક્ષણુ ર૦૭. 


છોકરાં પાસે એવાં ચિત્ર કઢાવવાં. 


હ. વર્ણૂન કરાવવું--અવયવોતું વર્ણન કર્યા પછી સમત્ર પદાર્થનું 
વિવેચન કરાવવાનું ભૂલવું નહિ. છૂટું છૂડું વણુન કરાવવાથી સંબંધ સમન્નય 
નહિ, માટે આખા પદાર્થનું વણુન આવશ્યક છે. 

ધર્મોની ને ઉપયોગની યાદી કરી પાટીઆ પર લખી છોકરાં પાસે 
ગોાખાવવી, એ પાઠના હેતુ નથીજ એટલુંજ નહિ, પણુ એથી પાઠનેો શુભ 
હેતુ ઇન્દ્રિયા કેળવવાનો છે તે નણ થાય છે. 


ઉપસહ્‌ાર: પ્રત્યક્ષજ્ઞાન--ત્તાનમાત્ર શી રીતે પ્રામ થાય છે તેનો 
સહજ વિચાર કરીશું તો ખાળકના અભ્યાસમ્રમમાં પદાર્થપાઠે દાખલ કરવાની 
તેમજ યોગ્ય સરણિએ શિક્ષણુ આપી તેને સફળ કરવાની આવશ્યકતા સપણ 
સમજરે. આરંભમાં ત્તાનમાત્ર ઇન્દ્રિયનો પદાર્થ સાથે અને મગજનો ઇન્દ્રિયો 
સાથે સંબંધ થવાથી પ્રાપ્ત થાય છે. એનેજ આપણે ગ્રયહ્ષ ત્તાન કહીએ 
છીએ. એ સાનથી મન પર સંસ્કાર પડે છે. તે જે પ્રમાણુમાં ઊંડા પડે છે 
તે પ્રમાણુમાં ચિરસ્થાયી થાય છે. એ સંસ્કારથીજ સ્મૃતિ ઉત્પન્ન થાય છે. 
આ કારણુથી ખાળક્રાનાં મન પર પદાર્થોના ગ્રેલક્ષ તાનથી જેમ વિશેષ 
સંસ્કાર પડાય તેમ શિક્ષકે વર્તવું એ તેનો ધર્મ છે. પદાર્થ દર્શાવ્યા વિના 
તેને વિષે સાન આપવું નઈ એ તેવું સફળ થતું નથી. એ પદ્દતિથી માત્ર 
ઝર્ણુદ્રારાજ સંસ્કાર પડાય છે. પદાર્થાને દર્શાવી તથા હાથમાં આપી તપાસાવી 
તેના ધર્મો કઢાવવાથી નેત્ર, કર્ણ, અને સ્પરરન્દ્રિય મારફત પ્રયહ્મ કરાવાય 
છે તેથી સંસ્કાર ધણા ઊંડો પાડી શકાય છે. ધણી પ'ન્દ્રિયાથી મળતા 
સંસ્કાર એક પ-્દ્રિયયી મળતા સંસ્કાર કરતાં ખલવત્તર થાય એ નિઃસંશય છે. 
વળી નેત્રેન્દ્રિય ખીજ ઇન્દ્રિયો કરતાં વિશેષ કેળવી શકાય છે અને તેથી પાડેલી 
મન પરતી છાપ વધારે ઊંડી પડે છે એ પણુ ભૂલવું નહિ. આ ગ્રમાણે 
પ્રથમ ગ્રેલક્ષ સાન ઉત્પન્ન થાય છે. સાનનું આ પહેલું પગથીઉ છે. 


સામાન્યષ્ૃથકર્ણ--ડવે પ્રત્યક્ષ જાન પ્રાત કર્યા પછી કઈ માનસિક 
ક્રિયા થાય છે તેનો વિચાર કરીએ. જેમ ગણિતમાં સરાસરી કાઢવામાં 
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આવે છે તેવોજ વ્યાપાર મન કરે છે. અમુક જનતના પદાર્થની ધણી વ્યક્તિઓ 
જેયા પછી મનમાં જુદી જુદી વ્યક્તિઓના જુદા જુદા સંસ્કારે રહેતા 
નથી અને એવા સંસ્કારે સંધરી રાખવાની તેને ₹ચ્છા પણુ નથી. જુદી 
જુદી વ્યક્તિઓના જુદા જુદા સંસ્કારો એકઠા કરવાને ખદલે મન તે વિષે 
સામાન્ય સંસ્કાર સંધરે છે. દાખલા તરીકે, ધણી ગાયો વિષે પ્રત્યક્ષ સાન 
મેળવી મન જુદી જુદી ગાયોના જુદા જુદા ર્સસ્કારો એકઠા કરતું નથી, 
પરંતુ એની જતિ વિષે સામાન્ય સંસ્કાર ત્રહણુ કરી રાખે છે. આ રીતે 
પ્રત્યક્ષ સાતથી એકજ વર્ગની ભિન્ન ભિન્ન વ્યક્તિઓનું જ્તાન મેળવી, તે બ્યક્તિ- 
ઓનેો મુકાબલે કરી તેના જે સામાન્ય ' સમાન ધર્મ હોય તે શોધી 
કાઢતાં મત શીખે છે. આ રીતે સમાન ધર્મનું પૃથફૂકરણુ કરવું એ જ્તાન- 
માર્ગમાં દ્વિતિય માનસિક વ્યાપાર છે. 

કુહ્પના--કલ્પના એ તૃતીય માનસિક વ્યાપાર છે. પ્રયક્ષસાન અને 
સામાન્‍્યના પૃથફે્‌કરણુથી થયલા સંસ્કારોને નવીન ક્રમમાં ગોડેવી અપૂર્વ રચના 
કરવી તે કલ્પના. એ શક્તિ ઇંતિઠાસના શિક્ષણુથી વિશેષ કેળવાય છે. 

સાનસરાજ્ોના જ્ઞાનની જરૂર--ત્તાન પ્રાતત કરવાની આવી રીત 
અને ક્રમ છે અને તે શિક્ષકે ન્નણુવાં જર્રતાં છે. એ સતાન તેને પદાર્યપાઠ 
વગેરે શિક્ષણુ આપવામાં ધણું સહાયભૂત થરો. કોઈ કહેશે કે એ જ્તાન પાઠ 
આપવામાં શું કામ લાગશે તો તે કહેવું યુક્ત નથી. બે છોકરાનો દ૬ષ્ાન્ત 
લે. એકને ધેર ધોડો છે ને ખીન્નને ધેર ધડો નથી. જેને ધેર ધોડા છે 
તે ધોડાને વારંવાર તખેલામાં અને બીજે સ્થળે જુએ છે, ખવરાવે છે, તેને 
હોંક્રે છે, તે પર્‌ સવાર થાય છે, અને તેને ખાંખારતો સાંભળે છે. જેને 
ઘેર્‌ ધોડા નથી તે આ છેકરા જેટલે ધોડાથી પરિચિત થશે નહિજ. 
પહેલાને જેવા સંસ્કારે થરો તેવા ખીન્નને નહિજ થરો. આનું કાર મ 
છે કે જેમ વિશેષ ઇન્દ્રિયાતી મારફત સંસ્કાર પડૅ તેમ તે વિશે ઉડા! 
પડે છે. શિક્ષક્રે પદાર્થપાઠનું શિક્ષણુ આપતાં નેત્રેન્્રિય, કર્ણુન્દ્રિય, અલે 
સ્પર્શેન્દ્રિય, ત્રણેને કેળવી ખાળક્ના મન પર સંસ્કાર પાડવા. 





કિડર્માટન ઉદ્યોગો, બાળખેલ, ને ડિલ ૨૦૪ 


પ્રકરણ ૮૩ 
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કિ'ડગીર્ટન ઉદ્યોગો, આળખેલ, ને ડિલ 





કિ'ડર્ગાટેન પદ્ધતિ--બાળસ્વભાવને અભ્યાસ કરી તેની શૃત્તિને અનુ- 
સરી કડાઠ્દારા સાન આપવાની પદ્દતિ તે કિડર્ગાટન પદ્ધતિ છે. 'કિંડર્ગાટન” 
શબ્દ જર્મન ભાષાનો છે ને એનો અર્થ બાલવાટિકા થાય છે. 'કિંડર' 
એટ્લે ખાળક ને “ગાર્ટન' એટલે વાટિકા, વાડી. શાળા બાળક્રાને બાગ જેવી 
લાગે એવી પદ્દતિથી તેમને સાન આપવું. બાળકને એમ લાગે કે આપણે રમીએ 
છીએ; પરંતુ તેમને રમત રમાડવાની સાથે સાન આપવું ને કેળવવા, એ આ 
પદ્દતિનું રહસ્ય છે. દરેક વિષય ખાળવત્તિને અનુસરીને રસિક રીતે શિખવાય 
તો તે કિડર્ગારન પદ્ધતિએ શિખવ્યો કહેવાય. આ પહ્તિ વિષે વિસ્તૃત 
વિવેચન હવેના પ્રકરણુમાં આવશે. અહિ સંક્ષેપમાં ઉપયોગી બાખતે। વિષે કચય છે.. 

ખાળસ્વભાવ--બાળકમાં સાન મેળવવાની ઇચ્છા જન્મથીજ ધણી 
તીત્ર છે. નવીન વસ્તુઓ જેઈ તેને તપાસવાનું ને તે શેની બનેલી છે તે 
શોધી કાઢવાનું તેને મન થાય છે. તે તે વિષે માબાપોને તથા શિક્ષકોને 
અનેક ગ્રશ્ચો પૂછે છે; આ શું છે, શા કામનું છે, શેનું બનેલું છે--વગેરે 
્રશ્નપરૅપરા પૂછે છે. મૂખ માબાપો તેની જિજ્ઞાસા મંતૃમ કરવાને બદલે 
દબાવી દે છે. ઇશ્રે તેને જ્ઞાન મેળવવાની ₹'ચ્છા જન્મથીજ આપી છે તે 
પાષવી, એ દરેક માબાપ ને શિક્ષકનો ધર્મ છે. બાળકને કામ કરવું 
ગમે છે. ઉદ્યોગની ટેવવા આ ખીજને પરિપાષવું એ શિક્ષકનું કામ 
છે. તેને એકની એક સ્થિતિમાં બેસી રહેવું ગમતું નથી. તેનામાં ચપળતટ 
એ ઇશ્રદત્ત, જ્ઞાન પ્રાત કરવામાં સહાયભૂત ગુણુ છે. વસ્તુને હાથમાં લઈ 
તપાસવાની, તેને ભાગી નાખી પૃરથક્રેણુ ડરવાની પણ તેને રેવ છે. 
આ પૃથકરણુની ટેવ તેને શિખવવામાં એજ પહ્દતિ અનુસરવામાં શિક્ષકને ધણી 

શર 
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ઉપયે।ગી છે. તેને રસત ૨શવી ને વાતા સાંભળવી બહુ ગમે છે, માટે 
ક્રીડા ને વાર્તા દ્દારા તેને શિક્ષણુ આપવું. તેતી કલ્પનાશક્તિ પ્રબળ છે. 
વિચારશક્તિ બરાખર 'કેળવાવાને કંધકે મોટી ઉમરની જરૂર છે. કલ્પના- 
શક્તિ બાલ્યાવસ્થામાં ઘણી પ્રબળ છે; ને જેમ જેમ બાળક મોડું થાય છે, 
તેમ તેમ તેની વિચારશક્તિ ખીલી કલ્પનાશક્તિ મર્યાદામાં આવતી ન્નય છે 
ને તેનું બળ ઓછું થાય છે. કિડર્ગાટનના ઉદ્યાગમાં, વાર્તા કહેવામાં, અને 
ઇતિહાસ શિખવવામાં કલ્પનાશક્તિ પોષી શકાય છે. સ્મરણશક્તિ ધણી 
ગ્રભળ છે; પણુ વિચાર કર્યા વગર, અર્થ સમજવાની દરકાર્‌ કર્યા વગર 
નવા શખ્દો કે વાકયો યાદ રાખવાની તેને ટેવ છે; માટે શિહ્કે કોઈ પણુ 
આખતની પૂરતી સમજણુ આપ્યા પહેલાં તેને લગતા શબ્દો કહેવા નહિ. 
દાખલા તરીકે, વ્યાકરણુમાં વિશેષણનું સ્વરૂપ દાખલાઓથી ખરાબર સમ- . 
જાવ્યા પછીજ “વિશેષણુ' શખ્દ શિખવવેો. 

ઉયાગેો--આ પદ્દિ વિદેશીય છે. જે સ્વરૂપમાં તે પાશ્રાય દેશોમાં 
ચાલે છે, તેજ સ્વરૂપમાં આપણા દેશને અનુષ્રળ નજ પડે એ ખુલ્લું છે. 
એમાં ધટતા ફેરફાર કરવા એ શિક્ષકનું કામ છે. એ પણુ યાદ રાખવું. 
“% એ પદ્ધતિ ૩થી ૭ વષની ઉમરના બાળષ્ઠા માટે છે. આપણી શાળામદે 
બાળક્રા પ વષ પહેલાં ભાગ્યેજ દાખલ થાય છે. આથી ધણી સાધારણ 
આબતોનું જ્ઞાન તેને શાળામાં આવતા પહેલાં મળી ચૂકેલું હોય છે. તેનામાં 
“ટલું જ્ઞાન છે તેની ખાતરી ફરીને ન આવડતું હોય તેજ શિખવવા પ્રયાસ 
કરવા. કેટલીક વખતે શિક્ષક બાલિશ ગ્ર*નો પૂછે છે; જનણે છોકરાં જગલ- 
માંથી આવ્યાં હોય ને તેમને કોઈ પણુ પ્રકારનું સાત ન હોય એમ તેઓ 
ધારી લેતા હોય એવું તેમના પ્રશ્ના પરથી સમનનય છે. 

સૂચના--ઉધ્યાગોનું શિક્ષણ આપતા પહેલાં બાળકે! પોતાની મેળેકેટલુ 
૪:મ કરી શકે છે તે ન્નેવું. ત્યારપછી પોતે જે પતિ કરાવવી હોય તે કરી 
અતાવવી. જે વખતે પોતે કૃતિ કરે તે વખતે બધા શિષ્યોનું ધ્યાન તે પર 
ખેંચવું. પછી ખધા પાસે સાથે કામ કરાવવું, પોતે કરતા રહી તેમનું કામ 
નેતા રહેવું, તથા તેમાં સુધારે કરવાની જરૂર લાગે ત્યાં કરવો. અમુક આફાર 


ક્રિડર્ગાટેન ઉઘ્ાગો, આળખેલ, ને ડિલ ૧૧ 


પર્ધી ખીન્ન આકાર સહજ ફેરફાર કરી કરાવાય એવા હોય તે કરાવવ. 

ચપળતાથી કામ કરાવવું, સાથે કામ કરાવવું, આજ્ઞાને આધીન રહેત 
શિખવવું, એ આ ઉધોગોમાં ન સચવાય તો એ નકામા છે ને તેથી મિથ્યા 
કાળક્ષેપ થાય છે એમ સમજનું. 

એ ઉધઘ્યોગાની સાથે તેને અનુસરતાં ગીતો ગવડાવવાથી ને ચિત્રો કઢાવ- 
વાથી વિષયોનો પરસ્પર સંબંધ ને સમીલન સચવાય છે ને શિહ્નણુ રસિક 
ચાય છે. ભાષા ને ગણિતનો સંબંધ પણુ નડી શકાય છે તે યોગ્ય સ્થળે 
'જેડવે[. નકામા કે ભારે શબ્દો વાપરવા નહિ ને તે શિખવવાને પ્રયાસ પણુ 
ન કરવો. 

ડિલ--1ડ્લ કરાવવાનો હેતું સાધારણુ કસરત આપવાને તેમજ કેટ- 
લીક ટેવો “કેળવવાનો છે. બાળકો ચપળતાથી કામ કરે, બધાં છોકરાં અમુક 
કુતિ સાથે ને બરાબર કરે, અને શિક્ષકની આજ્ઞાને અનુસરે, તેની તેણે કાળ*2 
રાખવી. પ્રથમ પોતે કૃતિ કરી ખતાવી તે તરક બધાંનું લક્ષ ખેચનું, પછી 
તે પ્રમાણે કરાવવી. ડ્લ શિખવતી વખત શિક્ષકના કાયમાં ને ને બોલવામાં 
ચપળતા ન હોય, છોકરાંનાં કામમાં ચાલાકી ન હોય, તેઓ ખપધાં આજ્તાનૅ 
અનુસરતાં ન હોય, વ્યવસ્થાપૂવેક કામ થતું ન હોય, કે બધાંનું કામ સાથે 
ચતું ન હોય, તો ડિલ શિખવવાનું પ્રયોજન સફળ થયું નથી એમ સમજનું. 
ગઆ વિષયને શિક્ષકે ધણો અગત્યનો : સમજવો. અંગકમસરતનું એ કોમળ સ્વ- 
રૂપ છે. એથી શરીરમાં સ્કૂતિ આવે છે અને દરેક અવયવ પોતાનુ કામ 
કરવાને વધારે લાયક બને છે. ખીન પાઠમાં ધ્યાન શિથિલ થતું માલમ 
પડે તો વચ્ચે ડ્‌લિ કરાવી છેોકકરાંમાં ચાલાકી લાવવી. 

ખાળખેલ--દેશી રમતોનો થેોગ્ય ઉપયોગ કરવો. એ રમતોનદે 
સાધને સૉંધાં ને સર્વત્ર મળી આવે એવાં છે. એવી રમતો પર પ્રેમ ઉત્પન્ન 
કરવો એ શિક્ષકનું કામ છે. તેણે ખાળક સાથે બાળક થઈ રમતમાં ભાગ 

વો જેઈ એ. રમતની સાથે પણુ કંધક જ્ઞાન આપવાનું છે એ તેણે ભૂલનું 
નહિ. ખાળખેલથી કાઈ પણુ પ્રકારની કેળવણી ન મળે ને માત્ર નિમેર્યાદ 
રમત રંમતાંજ છોકરાં શીખે તો તે નકામાં છે. એ ખેલ કરાવતાં સિક્ષ 


૨૧૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ રજને 


છફકરાંને પરસ્પર સ્નેઢ રાખતાં, ન્યાય ને પ્રામાણિકપણાથી વર્તતે 
તેમજ સાચું ખોલતાં શિખવવું, અને શાન્તિને વ્યવસ્થાથી વવતાં તેમજ 
શિક્ષકની આત્તાને અનુસરતાં કરવાં. એક માનસરાસ્ત્રીક કહે છે કે “જે 
રિટ્વણુચી શીખનાનું -મતિશય સહેલુ થઇ રમત જેવુંજ થાય ને તેને માટે 
ઝઈ પણુ પ્રેયત્ન કરવા ન પડે એવા શિહ્ષણુથી થતા ગેરલાભ માટે આપણે 
સાવધ રહેવું “ર એ.” જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરવા માટે કેઈ વંટાપથ-રાજમાર્ગ નથી 
એવી અગ્રેજમાં કહેવત છે તે વાજબી છે. “કાઈ પણુ પ્રકારનો પરિશ્રમ કર્યા 
વિતા ત્તાન પ્રાપ્ત થતું નથી કે કંઈ પણુ શિખાનું નથી એ યાદ રાખવું. 





પ્રકડ્રણુ ૯સું 





ચિત્રકાસ ( ડાઇંગ ) 





આ વિષય વ્યવહારમાં ઘણે ઉપયોગી છે તેમજ એથી સહદયતા કેળ- 
જાય છે. સુધરેલા દેશોમાં જે પુરુષને એ વિષયનું તાન નથી તેની ગણના ' 
“જળવાયલા પુસ્ષામાં થતી નથી. 

પ્રયાજન--આ વિષય શિખવવાનું પ્રયોજન હાથ ને આંખ કેળવવાનું 
અને સઢદયતા ને ર્‌સિકતાનાં ખીજ રેપી તેને પોપવાનું છે. વસ્તુને બારીક 
નજરે “યા વગર્‌ ને તેનાં સવ અંગ કેવાં સપ્રમાણ ને સુધટિત છે તે 
તપાસ્યા વગર તેનું ચિત્ર આલેખી શકાતું નથી. અવયવોનાં યોગ્ય પ્રમાણ- 
માંજ તેનું સાન્ધ્ય રહેલ છે એમ ધ્યાનપૂવક અવલોકનથી સમનનય છે ને 
ચિત્રમાં તેવી ખખી લાવવાનો પ્રયત્ન કરાય છે. 

અભ્યાસકમ ૬. સ. ૧*૧ગ૨નાં “શાળાપત્ર 'નાં પછ ૬દ-છડ સુધીમાં 
આપ્યો છે તે લક્ષમાં રાખી શિક્ષણ આંપવું. આંકણી, »%ટપટી, ત્રિકોણુકાઇ, 





અાણઝવસુઝ----0- _ ર -૦---.-..જ. 
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--------ઝ-." 
૩. ૧ કુા*- 


ચિત્રકામ (ડૉઈગ) ૨૧૭ 


વગેરે સાહિત્યોનો ઉપયોગ શિખવવે।. પદાર્થોનું માપ કરવાનો તથા સકલ 
ગ્રમાણે ડાઈંગ કઢાવવાનો માવરોા કરાવવે।. 

સચના-- 

(૧) કુદરતી વસ્તુ ઉપરથીજ ચિત્રકામ કરાવનું, તેની નકલ “કે નમુન? 
પરથી નહિ. 

(૨) પ્રથમ બાળકને વસ્તુ બતાવી અવલોકન કરાવવૃં. અવલોકન કરી 
શું નનેચું તે તેની પાસે કઢાવવું. વસ્તુનો આકાર “કેવો છે, તેના અવયવેદ 
“જવી રીતે ન્નેડાયલા છે, તેનું પ્રમાણુ કેવું છે, લંબાઈ, પજોળાઈ, ને ને ઊંચાઈ, 
કેટલાં દેખાય છે, તે બધું બારીક નજરે નનેવા કહેવું. આમ અવલોકન કરાર્વી 
તેમની પામે તેનું ચિત્ર કઢાવવું. જે છોકરાંનું' ચિત્ર સારં દોય તે તરક 
ખીજનઓનું લક્ષ ખેંચવું, તે શા માટે સારું લાગે છે-કઈક પ્રમાણમાં છે 
તેથી-એ કઢાવવું. સામાન્ય ભૂલે! તરક્‌ ધ્યાન ખંચવું. પછી સ્લેટા કે નોટ- 
અંક મુકાવી દઈ બધાં છોકસંને અળા પાટીઆ પર લક્ષ આપવા કહેવું. 

(૩) શિહ્મકે કાળા પાટીઆ પર ચિત્ર દ્વોરવૃ. તે પાટીઆની વચ્ચે 
જેટલું મોડું દોરી શકાય તેટલું દ્વોરવું. તેણે ચપળતાથી કામ કરવું. દોરતદે 
અહ વખત જવો ન ન્નેઈએ. દોરવામાં ખડ ચિકાશ કરવાની જરૂર નથી. 

(૪) દોરી રહ્યા પછી પોતે શા રીતે ચિત્ર દે!યું તથા તેના જુ 
જુદા ભાગા વસ્તુના ક્યા ક્યા ભાગે! દશાવે છે તે પ્રશ્તો પૃછી કઢાવવું. 

(૫) ત્યારખ।ાદ છોકરાં પાસે ચિત્ર દોરાવવું. છોકરાં ચિત્ર દોરે તે 
વખત તેમની ખેસવાની સ્થિતિ પર લક્ષ આપવું. બહુ વાંકાં વળીને ક 
પાસા પર «ળીને કામ ન કરે તે ખરાબર જવું. શિક્ષકે ફરતા રહી સુધા- 
રાય એવી ભૂલો સુધારવી. સ્લેટ કે નોટખુકની વચ્ચાવચ્ચ ચિત્ર કાઢે છે 
ક નહિ તે જતાં રહેવું, ચિત્રો ઝ્ઢાવી રહી તેમાં જે સારાં હોય તે તરફ 
વગતું ધ્યાન ખેંચવું, ને બીન્નની ભૂલો સુધારવી. 

ખાળક પોતાની શક્તિ પ્રમાણે ચિત્ર કાઢી શકશે. ધીમે ધીમે તેમદદે 
સુધારો કરી શકાશે એ વાત શિહ્ષક્રે લક્ષમાં રાખવી. 


લાલાસમાતામવતારપદપા હારાામવાાસાઈતિમમાતક, 


૨૧૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂછાતત્ત, ખંડ સને 


પ્રકરણ ૧૦ 


ટતવવટેન્ઝેવકઝનનન્જ 


શાળાનુ* સકાન ને સાહિત્ય 


સ્થળ--સરસ્વતીમેદિર કયે સ્યળે બાંધવું અને કેવી રીતે ખાંધનું 
એ ધણી અગત્યની ખાખતો! છે. એ મંદિરનું સ્થળ એકાન્તમાં ને વસ્તીથી 
દૂર હોવું ન્નેઈએ. વસ્તીમાં હોવાથી વિઘાર્થીતું પ્યાન પુસ્તકોમાં જેવું જે- 
એ તેત્રું લીન થતું નથી. લે!કો તથા ગાડીની આવનન અને વેપારતી ધમાલ- 
થી તેના પ્યાનમાં વિક્ષેપ થાય છે. નાનાં ખાળક્રાનું ષ્યાન અનેચ્હિકુ 
હોવાથી આવાં ઉત્તેજ્કા તરક વિશેષ આકર્ષાય છે. મોરી ઉમરના વિદ્યાર્થી - 
ઓનું ધ્યાન એચ્હિક છે. તેએ ચિત્તની દઢતા કેટલીક વાર વિશેષ સાચવી 
રકે છે. એમ ૭તાં પણ તેમનું મત એવાં ઉત્તેજકા તરફ ખેંચાયા વગર 
રહેતું નથી. ઉત્તેજકા એવાં પ્રબળ હોય છે કે ઇચ્છાની વિરુદ્દ પણુ તેએ! 
ત્તેને વશ ચાય છે. આ કારણથી વસ્તી ખહ ન હોય એવે એકાન્ત સ્થળે 
શાળાનું સ્થાન હોવું જઇએ. પ્રાચીન સમયમાં ત્કષિમુનિઓઆ એકાન્ત 
અરષણ્યમાંજ ગુરુકુળા સ્થાપતા કે વિદ્યાભ્યાસમાં કોઈ પણુ તરેહનો વિહ્વેષ 
“પડે નહિ. 

ભવિષ્યને વિચાર્‌--મકાનનું સ્થાન નકી કરતી વખત જે શહેર- 
ચાં'્રે કસ્મામાં તે બાંધવું હોય તેની ભવિ'યની વૃદ્ધિ પણુ લક્ષમાં લઈ શકાય 
તેટલી લેવી. હાલ સ્થળ એકાન્તમાં હોય, પણ થોડે વરસે ત્યાં વસ્તી ભર- 
ગક થવાથી લોકોની ને માલની આવન પુષ્કળ થાય, ગાડીધેોડા દોડાદોડ 
કરે, અને મોટાં શહેરો હોય તો મોટર, ટ્રામ, વગેરે અનેક પ્રકારની 
ગાડીએ ધમાલ મચાવી કાન ફોડી નાખે. આવાં કારણોથી અગાઉ ખાંધેલું 
સકાન નકામા જેવું થઈ પડે; માટે બાંધતાં પહેલાં સ્થળની યોગ્યતા વિષે 
પૂરતા. વિચાર કરવો. 


શાળાનું મકાન અને સાહિત્ય ૨૧૫ 


આંધણાં--મકાનની ખાંધણી સાદી પણુ ભવ્ય હોવી જઇ એ. કોક 
પણુ વસ્તુના સૌન્દર્યથી મન પર પ્રખળ અસર થાય છે. મકાનની ભબ્ય- 
તાચી સહદયતા 'કેળવાય છે, તેમાં ર આનન્દ થાય છે, અને તેની 
ગ્રોટતા ને દબદ્બાથી તેમાં કઈ ખોટું કામ કરતાં આરંભમાં ક આચકા 
“માધા વિના રહેતું નથી. પરિસ્થિતિથી મત પર અસર થાય છે એ સહજ 
સમજાય છે. સ્મશાનમાં મતુષ્યમાત્રને વૈરાગ્ય ઉત્પન્ન થાય છે. તીર્થનાં 
એકાન્ત સ્થળોમાં પવિત્રતા આવે છે. આ પ્રમાણે સ્થળનું માહાત્મ્ય ખુલ્લું 
છે. સ્થળના એકાન્તપણામાં શાળાના મંદિરની ભવ્યતા એકડી થવાથી 
ખએેવરી અસર થાય છે. 

ધોરણ ણૃપરત્વે ખંડ--દરેક ધોરણુને માટે બને ત્યાંસુધી જુદો ખંડ 
ન્નેઈ એ કે સવત્ર શાન્તિથી ને એક ચિત્તથી કામ કરી શક!ય. કંપકિ 
ભવિષ્યનો વિચાર કરી ખંડ ખાંધ્યા હોય તો તેમાં એકદમ સુધારે વધારે 
કરવાની જર્‌ર નહિ પડે. એકજ ખંડમાં બેત્રણ ધારણા એકડા બેસતાં હાય 
તો એક ધારણૂમાં થતો અવાજ ખીન્નં ધોરણાના અભ્યાસમાં વિક્ષેપ કરે 
છે. એમ છતાં, નાનાં ગામડામાં જ્યાં એવાંજ મકાના મળી આવ છે ત્યાં 
શિક્ષકોએ એકખીત્નના કામમાં બદ ખલેલ ન પહોંચે એવી રીતે કામ 
કૅર્વા પ્રયાસ કરવા. 

હવા ને અજવાળુ--મકાનમાં હવા ને અજવાળાની છૂટ હોવી 
ન્તેઈ એ. તેમ નહિ હોય તે વિધાર્થીની શારીરિક સ્થિતિ પર ખરાખ અસર 
થરો અને શરીર ને મનને નિકટ ચંબધ હોવાથી માનસિક સ્થિતિ પર 
પણુ અસર થયા વિના રહેશે નહિ. આ કારણથી શિષ્યનું પ્યાન શિથિલ 
થશે અને.મન એકામ્ર રહી શકશે નહિ. અજવાળું છોકરાંની સામેથી ન 
આવે તેવી રીતે ખેક્કા ગોદવવાની શિક્ષકે સંભાળ લેવી. 

વિસ્તાર૧--ખંડનો વિસ્તાર વર્ગનાં છોકરાંની ચંખ્યાના પ્રમાણમાં 
જ્નેઈ એ. છોકરાદીદ સાધારણુ રીતે ૧૨ ૦ ધન%ટ ખુલ્લી જગા હોવી જ એ. 

'બંડની ભવ્યતા--મકાનના દેખાવની પેડે દરેક ખંડના દેખાવ પણુ 
મનોહર હોવો ન્તેઈએ. તેમાં સ્વચ્ઠતા ને વ્યવસ્થા જળવાય એમ દરેષુ 


૨૧૬ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ રને 


“ચીજ ગેોઠેવેલી નનેઈએ. વિદ્યાર્થી" સમજ શકે ને તેના ઉપયોગમાં આવે 
તથા તેની રસિકતામાં ૬ૃદ્ધિ કરે એવાં ચિત્રો દિવાલ પર હોવાં જેઈ એ. 

વિઘાર્થીની ગાહવણ--વર્ગમાં વિદ્યાર્થીની ગોઠવણુ એવી રીતની 
હોવી જઈએ કે શિક્ષની નજર એકો વખત ખધા પર પડી શકે. 
વિધાર્થીની ખેઠક ગોળાકારમાં ક ગૈલેરિ પર અને શિક્ષકનું આસન વિદ્યાર્થી - 
ઓના આસત કરતાં ઊંચે સ્થળે નનેઈએ. આમ થશે તોજ શિક્ષકની 
નજર આખા વર્ગ પર રહી શકશે. 

ગૅલેરિ કે ડેસ્ક--એકજ ગૅલેરિ કે ડેસ્ક બધાં ધોરણોના વિધાથી ને 
અનુકૂળ પડી શકે નહિ એ ખુલ્લું છે . જુદી જુદી ઉમરના વિદ્યાથી'ઓને 
માટે બેદક તેમતી ઊંચાઈના પ્રમાણમાં જેઈ એ. પાટલી બહ નીચી હાય 
ત્તા પગ બરાબર રહી શકતા નથી ને ધણી ઊંચી હોય તો જમીન સુધી 
પહોંચી શકતા નથી. વળી ગોઠવણ એવી હોવી નરઈએ કે તેએ ટટાર 
એસી શકે ને અંદર દાખલ થતાં કે ખહારે નીકળતાં તેમને ગુંચવણ પડે 
નહિ. વાંકા વળી ન્ય “કે આંખને દન થાય એવી રીતની ડેસ્ક વગરની 
પાટલીની બેઠકથી શરીરને નુકસાન થાય છે ને વાંકા વળી કામ કરવાની 
ટેવ પડવાથી ઘગ્પણુ આવતા પહેલાં શરીર વાંકું ખેવડ વળી નનય છે; માટે 
અરડાની કરોડ વાંકી ન વળે, છાતી ર્સંકચાય નહિ, અને નજર ટ્ેકી ન થાય, 
એવી રીતની ડેસ્ક કરે ગૅલેરિની ગોઠવણ હોવી નર એ તેને માટે પૂરતી ્સ- 
ભાળ રાખવી. 





પ્રડ્રણુ ૧૧મું 


શનમમમાળાનમાતસવનવરતાતામાભતાજ વાપાણઇસાારણાણાણીળાણણાક 


શિષ્યોનુ* વર્ગીકુરણુ 





વર્ગમાં છોકરાની સંખ્યા--તીચલાં ધોરણોમાં છોકરાંની સંખ્યા 
૨૦ કે ૨૫ ને ઉપલાંમાં ૩૦ કે ૩૫ હોવી નઈએ. એથી વધારે હોય તે 


શિષ્યાનું વર્ગીકરણુ ૨૧છ 


દરેક પર છડું ધ્યાન આપવું જેઈ એ તે આપી શકાતું નથી, શિક્ષક દરેક 
વિધાર્થીની પ્રકૃતિનો અભ્યાસ કરી શકતો નથી, અને તેનું શિક્ષણુ સફળ 
યઈ શકતું નથી. નીચલાં ધોરણો કરતાં ઉપલાંમાં વિધાર્થીનું ધ્યાન એચ્છિક 
હોય છે તેથી તે આકર્ષવું થેો!ઇું અધર્‌ં છે, તેમજ કૅઈકે ધરકામ પણુ આપી 
રાકાય છે; આથી ઉપલાં ધોરણોમાં થોડી સંખ્યા વધારે હોય તો ચાલે. 
પરંતુ ૩૦ થી વધારે સંખ્યા થવાથી વ્યક્તિપરત્વે ધ્યાત આખું આપી શકાય 
છે અને એ પરષ નથી. 
વગી ચહાવવા--વર્ગો ચઢાવવામાં મુખ્ય શિક્ષકે ઘી કાળજ રાખ- 
વાની જરૂર છે. શિક્ષણુ સારૂં હોય ને છોકરાં નિશાળમાં નિયમિત હાજરી 
આપી તેનો લાભ લઈ શકતાં હોય તો પ્રાથમિક શાળાનાં નાચલાં ધોરણે! 
છ માસમાં પૂરાં થઈ શકે એમ મારૂં માનવું છે. આમ હોવા છોકરાં એક 
વરસમાં પણુ નીચલાં ધારણા બરાબર પૂરાં ન કરે ને ઉડલાં ધોરણોમાં 
ચલવાને લાયક ન થાયતો તેમાં શિક્ષકને માથેજ દોષ આવે છે. પરંતુ ગમે તે 
કારણુને લીધે કેઈ વિદ્યાર્થી એક વિષયમાં બહુ કાચા હાય ને ખીન્ન ખધા 
વિષયોમાં સારે। હોવાથી તેને ઉપલા ધોરણુમાં ચડાવવા કેોગ્ય લાગે તેદ 
ઉપલા ધોરણુના શિક્ષકે તે જે વિષયમાં કાચા હોય તે વિષય પર ખાસ 
લક્ષ આપવાની જર્‌ર છે. વરસને અન્તે એજ વિષયમાં એ ધારણુમાં પળ 
કાચો માલમ પડે તો તો તેને ઉપલા ધારણુમાં નજ ચઢાવવો. માત્ર એકજ 
વિષયમાં નપાસ થાય છે એમ સમજ તેને ઉપલા ધોરણુમાં ચઢાવવો એ 
મોટી ભૂલ છે; કારણુ કે નપાસ તો એકજ વિષયમાં થાય છે, તોપણુ તે 
એક વિષયમાં ગયા ધોરણમાં નપાસ ક આ ધારણુમાં ચઢય. છે અને આ 
ધોરણમાં પણુ એજ વિષયમાં નપાસ થઈ ઉપલા ધોરણમાં ચઢશે તો પછી 
ઉપલા ધોારણુમાં એ વિષયમાં બીન્ન વિદ્યાર્થીએ ડરતાં ધણા પછાત પડ- 
વાથી શિક્ષકના ઉત્તમ શિક્ષણુનો પણુ તેના મન પર્‌ સંસ્કાર પડી શકશે નહિ. 
વર્ગો ચઢાવતી વખત આ ખાખત મુખ્ય શિક્ષકે ખાસ લહ્મમાં લેવાની છે. 
આખા વરસનું કામ લક્ષસાં લેવું--વાર્વિક પરીત્યાના પરિણામ 
પ્રમાણે બહુધા વગે ચઢાવવામાં આવે છે, તેને અનુસરીને ઉપરની સૂચના 


૨૧૮ શિક્ષણુશાસ્નાં મૃછતત્ત્વ, ખંડ રજને 


કરી છે. વાસ્તવિક રીતે તો વર્ગના શિક્ષકનો દરેક શિષ્ય માટેના અભિ 
પ્રાય વર્ગો ચઢાવતી વખત લક્ષમાં લેવાની જરૂર છે, અમુક એકજ 
પરીક્ષાના પરિણામ પર ખધેો આધાર રાખવો યુક્ત નથી; કેમકે કૅધકે 
આકસ્મિક કારણથી-માંદગી, ગભરાટ, વગેરેથી-સારા વિદ્યાર્થીનું પરીક્ષાનું પરિ- 
શ્ગામ પણુ ખરાબ આવવાને! સંભવ છે. આ કારણુને લીધે આખા વષેતું 
કામ લક્ષમાં લેવાની જરૂર છે. 

અચોાગ્ય છેકરાને ઉપલાં ધોરણોમાં ચઢાવવાથી થતી 
છહાનિ--છેકરાં ઉપલા વર્ગમાં ચઢવા ધણાં આતુર હોય એ સ્વાભાવિક છે. 
સહાપ્યાયીઓને ઉપલા વર્ગમાં ચઢતા દેખે ને પોતે ત્યાંનાં ત્યાંજ રટે તેથી 
તેમજ નીચલા ધોરણનાં છોકરાં પોતાની સાથે આવીને બેસે તેથી તેમની 
નાઉમેદીમાં દ્વિ થાય એ સ્વાભાવિક છે. માખાપ તેમનો પક્ષ કરે અને 
શિક્ષક ઉપર અનેક પ્રકારનું દખાણુ લાવે ને તેના કાલાવાલા કરે એ પણુ 
સ્વાભાવિક છે. આવાં કારણોથી જે મુખ્ય શિક્ષક્રા દટ મનના હોતા નથી 
અને ખુશામદ અને દખાણુને વશ થાય એવા ઢીલા હોય છે તેવા શિહ્મકે? 
અનોગ્ય છોકરાંને પણ વર્ગો ચઢાવે છે. આથી તે છેકરાંનું તેમજ તેમનદ 
સહાષ્યાયીઓનું હિત બગડે છે. તેઓ તે ધોરણુ માટે અધિકારી નથી, તેથી 
શિક્ષણુના તેમના મન પર ર્ચસ્કાર પટી શકતે નથી. વળી તેમના પર 
શિક્ષકને વિશેષ ધ્યાન આપવું પડે છે; તેથી તેમના સહાપ્યાયીઓનું શિક્ષણ 
પણુ કેટલેક અંશે ખગડે છે, તેમજ શિક્ષકતી મુશીખત પણ વધે છે. વર્ગમ 
એવા નખળા વિદ્યાર્થીઓ દાખકલ્ષ કરવાથી તેનું શિહ્નણુ ગમે તેવું ઊંચ( 
શ્રકારનું હેય તોપણુ તે વિફળ ન્નય છે. તેનામાં કતવ્યનિદા હશે તો નખળા 
શિષ્યોને તેમના ન્તેરીદારતી સાથે લાવવા ને બરાબર કરવા પ્રયત્ન કરવામાં તે 
ચૂકશે નહિ. આથી તેના પરિશ્રમમાં %દ્ધિ થશે ને ફળનો આધાર તો છેવટે 
યાત્રની યોગ્યતા ઉપરજ રહેરે. 

સુખ્ય શિક્ષકની જવાબદારી--ધોારણે ચઢાવવાની ખાખત પર 
આટલા લખાણથી વિવેચન ડરવાનું કારણુ એ છે કકે મુખ્ય શિક્ષક્તે માથે 
કટલી જવાબદારી છે તેની તેને બરાખર સમજણુ પડે. મોટાં માણુસોનીં 


શિષ્યાનું વર્ગીકરણ ૨૧૯ 


શરમ ન છંડાવવાને લીધે, તેમના દબાણુને વશ થઈ કક ગમે તે ખીજ કાર્ણા- 
ને લીધે નબળા મનના ને કર્તવ્યની નનેઈએ તેવી સમજ વિનાના મુખ્ય 
શિક્ષકો નખળા ને નાલાયક શિષ્યોને વર્ગો ચઢાવ્યા ન્નય છે. આથી તેએ 


તે શિષ્યાનું તેમજ તેમના ન્નેડીદારોનું હિત ખગાડે છે. ને વર્ગશિક્ષક્ની 
મુશ્કેલીમાં વધારે કરે છે. 


શાળાઓમા થતી હાનિનું ચિત્ર--ખાવી અનિણ અને હાનિકારક 
પદ્દતિતું પરિણામ પ્રાથમિક શાળામાં તેમજ માધ્યમિક શાળામાં છેક ઉપલા 
ધોરણમાં ખુલ્લી રીતે જણાઈ આવે છે. વર્નાક્યુલર સ્કુલ ફાઇઇનલ, ગવર્નમેન્ટ 
સ્કૂલ ફાધ્નનલ, કે યુનિવમિટિ મૅટ્ક્યુલેશનની પરીક્ષામાં જે નિશાળોમાંથી 
ઉમેદતારે। “નય છે તેમાંથી ખછુ શેયનું પરિણામ સંતોાપકારક આવે છે. 
ઘણી વાર્‌ એવું ખને છે કે માધ્યમિક શાળાઓમાં મૅટિકયુલેશનની પરીક્ષામાં 
અભ્યાસ કરનારની સંખ્યા ખડ મોરી હોય છે. વર્ગમાંથી વીણી વીણીને 
ચતુથાશ, તૃતીયાંશ, કે ઘાષું તો દિતીયાંરાને પરીક્ષામાં મોકલવામાં આવે છે 
ને એવી રીતે મોકલેલા વિધાર્થીઓમાંથી પણ ચતુથાશ, તૃતીયાંશ, કકે 
દિતીયાંશ પરીક્ષામાંથી ઉત્તીણ્‌ થાય છે. આ કેવું શ્ોચનીય છે 1 આમાં 
શિક્ષણ કરતાં પણુ શાળાની વ્યવસ્થાનો, અયોગ્ય પાત્રને, અનધિકારીને 
ઉપલાં ધોરણોમાં ચઢાવ ચઢાવ કર્યાનો દોષ વધારે છે. અન્તે શિષ્યનુ' 
જીવન ખગઠડે છે ને માખાપના પૈસા ખરાખ થાય છે. આમાં ઉપર ખતાવ્યા 
પ્રમાણે બહ્ષા માબાપ પણુ દોષમાંથી મુક્ત નઘી. સમજુ માબાપો પણુ 
આવી ભૂલ કરે છે. છોકરાં તો હિત ન સમજે એમાં તેમનો દોષ બહુ કઢાય 
નછિ; પરંતુ સમજી ને કેળવાયલા, પાશ્ચાત્ય કેળવણી પામી પદવીધારી (ત્રૅ- 
ડયુએટ ) થયલા પિતાઓ ને વાલીઓ પણ છોકરાંનું હિત સમજતા નથી 
અને મુખ્ય શિક્ષક પર દખાણ કરી છોકરાંને ઉપલા ધોરણોમાં ચઢાવ્યા 
ન્તય છે; કેટલીક વખત એવી પણુ દલીલ કરે છે કે નીચલા ધોરણુમાં- 
છોકરાં બે વરસ રહે તેના કરતાં ઉપલા ધોરણમાં રહે તા તેને ફાયદો થશે. 
આ દલીલ કેવી ઉપહસનીય છે ને તે કેળવાયલા પુસ્ષરા તરફ્થી રજુ 
થાય એ તેની ઉપહસતીયતામાં કેટલો બધો વધારો કરે છે ! પરંતુ આર્માં 


૨૦ શિક્ષણશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખડ ૨ને 


લવમાત્ર પણુ અતિશયોક્તિ નથી. સ્વાથે પુસ્ષમાત્રને અન્ધ ખનાવે છે 
અને અન્તિમ લાભ પર દીર્થ દૃણ્થી નજર કરવાને ખદલે તાત્કાલિક લાભથી 
તેએ છેતરાય છે. જેને તેઓ સ્ત્રાથ ને લાભ સમજે છે તે વસ્તુતઃ તેમના 
સ્વાયથ ને લાભ નથીજ; પરતુ તે તરફ તેમતી નજર જતી નથી. 
ખાનગી શિક્ષણ--આમ અયોગ્ય પાત્રોને ઉપલાં ધોરણુમાં ચઢાવ- 
રાવી જે માખાપો પૈસા ખરચવાને સમર્થ છે તેઓ છોકરાં માટે ખાનગી 
શિક્ષકો રાખે છે. તેમતો ઉદ્દેશ ઉમદા હોય છે, પણુ ફળ બહુધા ધારવા 
જેટલું સારં નીવડતું નથી. હાલ મોટાં શહેરામાં ખાનગી શિહ્ષણુ બહુ વધી 
પડયું છે. ધનાઢય માબાપો એમ સમજે છે કે ખાનગી શિક્ષક રાખવાથી 
છોકરાંને લાભ થશે. દેખાદેખીથી પણુ કેટલાંક માબાપો એવા શિક્ષકો રાખે 
છે. મિથ્યાભિમાન પણુ એમાં એક કારણરૂપ થઈ પડે છે. ફકૂલાણા શેઠ 
છોકરાં માટે ખાનગી શિક્ષક રાખે છે ને આપણી સ્થિતિ કંઈ તેનાથી 
ઊતરતી છે, કે આપણાં છોકરાં આપણુને ઓછાં વહાલાં છે, કે તેમનું હિત 
આપણે ઓખું સમજએ છીએ, એમ શેઠાણીઓ શેડોને સમજવી છોકરાં 
માટે ખાનગી શિદ્ષકરો રખાવે છે. આનું ફળ શું થાય છે ?: છોકરાં ખાનગી 
રશિહ્નક સાથે એકખે કલાક રોકાય છે, ત્યારપછ્છી ન્નતમહૅનતથી તેમને કરછ 
પણુ કરવું સૂઝળું નથી. સ્વાશ્રયતી ટેવ પડવાને બદલે પરાધીનતાની ટેવ 
પોષાય છે ને તે જીવનમાં ધણી હાનિકારક થઈ પડે છે. નિશાળમાં ચારપાંચ 
કલાક શિક્ષણુ મેળવવાથી જે શિષ્યને લાભ થતે। નથી તે શિષ્યને કલાકુ- 
માં ધેર ખાનગી શિક્ષણુથી લાભ થવાનો બહુ સંભવ નથી. પાત્ર સારૂં 
હાય ને અમુક વિષયમાંજ પછાત હોય તો તેને ખાનગી સારા શિક્ષણથી 
લાભ થાય એ ખરી વાત છે. પરંતુ સામાન્ય રીતે ખાનગી શિક્ષણુ ધણુંજ 
છાનિકારક થાય છે એ નિર્વિવાદ છે. એ પદ્દતિથી નિશાળના શિહ્યણુને 
દાનિ પહોંચે છે એ દેખીવતુંજ છે. શિક્ષકો એવા ખાનગી શિહ્ષણુમાં અતિ- 
પરિત્રમ લે છે તેથી નિશાળના ક!મમાં તેઓ ન્નેઈએ તેવા પરિશ્રમ લઈ 
શ્રકતા નથી. આથી પ્રજ્નના શિક્ષણુને હાનિ થાય છે. આ કારણોને લીધે 
ખાનગી શિક્ષણુ જેમ બને તેમ ઓછુંજ નઈએ અને મુખ્ય શિક્ષકને 


ગ્રત્યક્ષતાનઃ ૫₹-ન્દ્રિયાની કેળવણી ૨૨૧ 


જરૂર જેવું લાગે તાજ તેણે અમુક શિક્ષકને અમુક શિષ્યની બાબતમાં રન 
આપવી. આવી વ્યવરથાની ખહ જરૂર છે. ખાતા તરફ્થી દરેક વરસે એવા 
રિક્ષણનું પત્રક મંગાવનું ન્નેઈએ અને એ અનિજ પદ્દતિનાં અનિષ્ટ પરિ- 
ણામ અટકાવી શકાય એટલે દરન્જે અટકાવવાં જેઈ એ 


પસર રરા 


પ્રડરણુ ૧રસુ 


શકનાર ઝઝનઝઝટ૦ 


પ્રત્યક્ષગ્ાનઃ ઇન્દ્રિયાની કેળવણી 
તનનન 
ઇદ્રિયવિજ્ઞાન ને ઇન્દ્રિયાના વિભાગ--નાનમાત્ર ઇ'ન્દ્રિયજન્ય છે 
“8 તેને આધારે ઉત્પન્ન થયલું છે. તાન મેળવવા કે કામ કરવા માટે ઉપ- 
યોગી શરીરન! અવયવને ઇન્દ્રિય કહે છે. કેટલીક પન્દ્રિયા કામ કરવામ 
ઉપયોગી છે ને કેટલીક સાન મેળવવામાં. આ પ્રકારે સંસ્કૃત વિઠ્દાનો પન્દ્રિયો- 
ના પ “કે કાર્યેન્દ્રિય ને સાનેન્દ્રિય એવા બે પ્રકાર પાડે છે. હાથ, 


|, વાણી, ને મળમત્રેન્દ્રિયા, એ પાંચ કી છે; અને આંખ, કાન, 
જ જભ, ને ત્વચા, એ પાંચ જ્તાનેન્દ્રિય 

જ્ઞાન ડેવી રીતે ઉત્પન્ન થાય છે--ઇન્ડ્રિમોના અત્ર ભાગથી મગજ 
સુધી તન્તુઓ છે તે જ્તાનતન્તુ કહેવાય છે. ન્યારે પદાથનો ૫ન્દ્રિય સાથે 
સંર્ખંધ થાય છે ત્યારે તે પન્દ્રિયના અત્ર ભાગમાં સ્કરણા-ન સમન્નય એવો 
સળવળાટ-ઉત્પન્ન થાય છે. એ સ્૪રણા જ્તાનતન્તુઠ્દારા મગજ સુધી પહોંચે 
છે એટલે ત્યાં પ્રતિસ્ઝરણા-એ સ્જરણાને મળતી સ્ઝરણા-ઉત્પન્ન થાય છે 
ને પદાર્થર્મબંધી આ કઈક છે એવું અનિશ્રિત જ્ઞાન ઉત્પન્ન થાય છે; પછી 
એ ફલાણા પદાથ છે સ નિશ્ચિત તાન થાય છે 

પ્રત્યક્ષ સાનમાં કમિક પગથીઆં--આ ઉપરથી જ્ઞાન કેવી રીતે 


ઉત્પન્ન થાય છે ને તેના ક્યા કમિક માનસિક ન્યાપારો છે તે સમજશે. 
પગથીઆં નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 


ગ્રર શિક્ષણુશાર્નાં મૂળાતત્ત્વ, ખંડ રન્ને 


૧. ઇન્દ્રિયોના પદાર્થ સાથે સંબંધ 
ર. તે સંબંધ થયે ઇન્દ્રિયોના અગ્ર ભાગમાં સ્જઝરણા 
તે તે સ્કુરણાનું સાનતન્તુદ્દારા મગજ સુધી પહોંચવું 

૪. મગજમાં તે સ્જઝરણાને મળતી પ્રતિસ્કુરણા 

પ. આ કંધક છે એવું અનિશ્ચિત જ્ઞાન 

૬. આ પ્લાણા પદાથે છે એવું નિશ્ચિત જ્ઞાન 

નિંવૈકલપક ને સવિકલ્પક પ્રેત્યક્ષ--ખા જ્ઞાન પન્દ્રિયગમ્ય હોવાથી 
પ્રત્યક્ષ ( પ્રતિ 4: અજ્િ ન૦-આંખ ) સાન કહેવાય છે. આ કંઈક છે એવું 
અનિશ્રિત જ્ઞાન તે ર્નિરવિકલ્પક પ્રત્યક્ષ તાન કહેવાય છે; કેમકે એ સ્તાનમાં 
આ ફૂલાણું છે એવો વિકલ્પ એટલે પ્રકાર નથી. “ હું કુઈકે ન્નેઉં છું ', 
₹ હૈ ડુંઈકુ સાંભળું છું ', ' હૃ કંઈક સકું છું, “ હું કુઈ ચાખુ છું”, ને. 
વ્હું કંઈફને સ્પર્રી કરૂં છું ', એ બધું એવું વિર્વિકશપક સાન છે. “ હું ચોપડી 
જઉં છું ', “ હું શખ્દ સાંભળું છું , “હું ફૂલ સધુ છું, “હં ફળ ચાખુછું' 
દ હું પુસ્તકને સ્પર્શ કરૂં છું આ સવિકલ્પક પ્રત્યક્ષ ત્ાનના દાખલા છે; 
"કમકે એ બધા જ્ઞાનમાં વિકલ્પ-પ્રકાર છે છે. ચોપડીપણું, શખ્દત્વ, ફૂલપાષું, ફૂળ- 
“ત, ને"પુસ્તકત્વ એ અનુક્રમે ચોપડી, શખ્દ, ફૂલ, ફળ, ને પુસ્તકના વિશેષણુ 
ને સાનના પ્રકાર કહેવાય છે. “ હું ચોપડી જાઉં છું ', એટલે ચોપડીપણું- 
સોપડીના ખાસ ધમ-જેમાં છે એવો પદાર્થ જઉં છું; અર્થાત્‌, મારા 
સાનમાં ચોપડીપણું એ પ્રકાર છે, માટે એ ત્તાન સપ્રકારક હોવાથી 
સવિકલ્પક પ્રત્યહ્ન કહેવાય છે. “ હું કેઈક ન્નેઉં છું ', એમાં જે ન્નેઉં ષું તે 
શા ધમેવાળે છે તે કહ્ય નથી, માટે જ્ઞાન નિષ્પ્રકારક હોવાથી નિવિકલપક છે. 

ઇન્દ્રિયાના વિષચે।--પાંચ ઇન્દ્રિયોના પાંચ અથ-વિષય છે. આંખ 
રૂપનું એટલે આકારનું, કાન શખ્દનું, નાક ગન્ધનું, જભ ર્સ-સ્વાદનું, ને 
ચામડી સ્પરીનું જ્ઞાન મેળવે છે. રૂપ, રસ, ગન્ધ, શબ્દ, ને સ્પર્ચ એ 
પાંચ પન્દ્રિયાના પાંચ વિષયે-તાન મેળવવાની બાબત--કહેવાય છે. 
વિષયોનું ત્તાન સર્વ મેળવે છે; પણુ જેએ એ વિવયે॥ તૃસ કરવામાં નિયમ- 


પ્રલક્ષતાનઃ પન્દ્રિયાની કેળવણી ર૨ 


"માં રહેતા નથી ક જેમનું મન દૂષિત છે, અર્થાત્‌, જેવી પવિત્ર માનસિક 


વૃત્તિથી એ વિષયો સેવવા નેઈ એ તેવી જૃત્તિથી જેએ સેવતા નથી, તેએદ 
“વિષયી કહેવાય છે. 


સંસ્કૃત ન્યાયશાસ્ન પ્રમાણે પ્રત્યક્ષ રનની સમજ--સંસ્કૃત 
'નેયાયિકાને મતે જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરવાનો ક્રમ એવોજ છે. “ આત્મા સનચ 
સંસુગ્યત મન ૬સ્તિચેળ ર્સ્ત્રિચમમન સતઃ પ્રત્યજ્ઞષભ ? એટલે આત્માને 
મનની સાથે, મનનો ઇન્દ્રિય સાથે, ઇન્દ્રિયના અર્થ-પદાર્થ સાથે, સંનંધ 
શાય છે એટલે પ્રત્યક્ષ ત્તાન છે. આમાં મન કહ્યું છે તેને બદલે પાશ્રાત્ય 
'સાનસવિત્તાનીઆ મગજ કહે છે. તેમના મત ગ્રમાણું મન વિષે હજ સંપૂર્ણ 
સંશોધન થયું નથી; તે સું-લોહી, માંસ, સ્નાયુ, અસ્થિ-છે તે ન્નણુવામદે 
નથી. પરંતુ તે શરીરમાં રહેલું એવું કૅઈક છે, જેને લાગણી થાય છે, જે 
₹ઇસ્છા થાય છે, જેને જ્ઞાન થાય છે. જ્ઞાન, ઇચ્છા, ને લાગણી, એ ત્રણ 
સનના મુખ્ય વ્યાપાર-કામ છે, “મન' શખ્દ સંસ્કૃતમાં સન-“વિચારનું' ઉયર- 
થી આવ્યો છે; એટલે સંસ્કૃત ને પાશ્ચાત્ય વિદ્દાનાના મતમાં બહુ ભેદ નથી. 

સ્નાયુની છટી ઇન્દ્રિય--પાશ્ચાત્ય માનસશાસ્ત્રીએ પાંચ ઇન્દ્રિયેદ 
ઉપરાંત છ૭દ્દી માને છે તે સ્નાયુ છે. સ્તાયુ સંકુચિત થયા છે કે નહિ તે 
નાણુવાની શક્તિ તે સ્નાયુસંવેદ્ન. એ શક્તિ સ્તાયુમાં છે. જેમ સ્પશેની 
૬/ન્દ્રિમ ત્વચા છે, તેમ સ્નાયુસંવેદનની સ્નાયુ છે. સ્નાયુમાં ખાસ સાન- 
તન્તુ છે તેથી સ્નાયુમાં સ્ઝુરૂણા થાય છે તે મગજને પહોંચે છે. 

સ્પ્સો અને સ્નાચુસંવેદન--સ્પર્શ ત્વચાને ને સ્તાયુમંવેદન સ્નાયુને 
લાગે છે. હાથમાં કાગળનો તાવ હોય ને લાગણી થાય તે સ્પર્શ; પણુ તાવને 
અદલે ધા હોય ને સ્નાયુને દખાણુની લાગણી થાય કે ઉંચકવાને પ્રયત્ન કરવેદ 
પડે તે સ્નાયુમંવેદન. 

સંબંધ મગજ લગણ પહોંચવોજ જેઈ એ-યાદ રાખવું કે જ્યાં- 
સુધી કાઈ પણુ સ્જુરણા મગજને પહોંચતી નથી ત્યાંસુધી તાન ઉત્પન્ન ચતું 
નથી. આપણી નજર કોઈ પદાર્થ પર છતાં તે પદાર્ય ને નજરના સબંધ 
'સગજને- જ્ઞાનતન્તુઠ્દારા પહોંચ્યો ન હોય, અર્થાત્‌, તે વખત આપણું ષ્યાન 


૨૨૪ શિક્ષણુશાસ્મરનાં મૂળતત્તત, ખંડ રજને 


ઔજે હોય, તો તે પદાર્થે આપણે નઈ શકતા નથી. એથીજ કહ્યું છે કે 
“ અન્યજ્રસના અમર્વ તાર્રીમન્યત્રમના અખૂવ સામોવસ્‌ ? ( મારે મન 
ઔજે સ્થળે હતું, તેથી મેં નનૈયું નહિ, મારૂં મત બીજે સ્થળે હતું, તેથી 
મ સાંભળ્યું નહિ ). 

સ્પર્શૈન્દ્રિય--રસના કે ધ્રાણેન્દ્રિયથી જેટલું ત્તાન મળે છે તે કરતાં 
સ્પર્રૌન્દ્રિયા ધણું વિશેષ મળે છે. અપણે જઈ એ છીએ કે જેઓ જન્મથી 
આંધળા હોય છે તેએ સ્થળના પ્રમાણનું ધણું તાને સંપાદન કરી શકે છે. 
સ્પચૈથી તેમને પદાર્થના કદ અને આકાર વિષે કંઈક સ્તાન થાય છે અને 
સ્નાયુસ્પશેથી એ સ્તાનમાં ઘણો વધારા થાય છે 

સ્પર્શેન્દ્રિય મુ'ખ્ય--સ્પરીન્દ્રિય મુખ્ય છે અને બીજી ઇન્દ્રિયા એના 
ઉપર ધણો આધ્રાર રામે છે. રસે ર્સતેન્ડરિયે, ગન્ધે નાકને, શખ્દે કાનને, 
અને રૃપે આંખને સ્પ કરવોજ ન્તેઈ એ; નહિ તો સ્વાદ, ગન્ધ, શબ્દ, 
અને રૂપનાં સં સંવેદન થાય નહિ. બીજ ખધી ઇન્દ્રિયોને સ્પર્શેન્દ્રિયની સહાયતા- 
ની અપેક્ષા છે. આપણે રૂપનું કે શખ્દતું સંવેદન ખરં છે કે ખોડું 
તેની પરીક્ષા સ્પર્શ વડે કરીએ છીએ. આપણે ભૂતને ન્નઈએ 'કે તે વિષે 
સાંભળીએ તેથી તેના અસ્તિત્વ વિષે નિશ્ચય થતો નથી, પણુ સ્પર્શ કરી 
રીએ તોજ સંશય ટળી નિશ્ચય થાય. 

અન્તરનુ જ્ઞાન સ્પર્સેન્િ દ્ર્યથી--ખાપણુને અન્તરનું સાન આંખથી 
ચાય છે એમ લાગે છે, પણ્‌ વાસ્તવિક એમ નથી. ડૉકટર ચેસલડન એક 
છોકરાનું ઔષધ કરતો હતે1, તે જન્મથી અન્ધ હતે!. ૨ ઔષધથી તે બારે 
વરસે દેખતો થયો યારે તેને બધી ચીજો આંખને અડકતી હોય એમ 
લાગ્યું. અન્તરનું પ્રથમ જ્ઞાન આપણે ઢાથની હીલચાલથીજ મેળવીએ 
છીએ. પદાર્થા જવામાં અન્તરના પ્રમાણમાં આંખને ઓછેોવત્તો પ્રયાસ કરવો 
પડે છે. આ પ્રમાણે આંખથી પદાથના અન્તરનું જે ત્તાન મળે છે તે મૃળ 
પૃદાથને પહાંચવાને કેટલી સ્નાયુગતિ કરવી પડશે તેજ છે. પદાર્થને પહાંચ- 
વાને હાથ લાંબો! કરીને કે ચાલ્રી જઈને તે કેટલે અન્તરે છે તેનું જ્ઞાન 
આંધળાં માણુસને થાય છે. આ ગ્રમાણુ અન્તરનું મળી નાન સ્નાયુર્સવેદનથી 


અને 
ક 
ષે 
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પ્રાસ થાય છે. ધણુ પ્રયાસ કરવાથી આંખ અને સ્નાયુ વચ્ચે સંબધ થાય 
છે અને જે પદાથ આંખતી જ્ઞાનતન્તુને સ્પરી કરે છે તેને સ્નાયુથી સ્પર્શ 
કરવાને કેટલા પ્રયત્તની જરૂર છે તે બાળક ખરાખર જણે છે. આ પ્રમાણે 
આંખનું પ્રત્યક્ષ જ્ઞાન સ્નાયુની ગતિનું પ્રમાણુ દર્શાવૅ છે. ધણા પ્રયત્ન પછી 
અન્તર ગણુવા માટૅ સ્નાયુની હીલચાલની જર્‌ર્‌ રહેતી નથી. આ ઉપરથી 
આપણુને એવી કલ્પના થાય છે કે આપણે અન્તર_ જાઈએ છીએ, પણુ 
ખરં નનેતાં આપણે માત્ર તેનું અનુમાન કરીએ છીએ. 

આડૃતિ ને કદ એ અન્તર છે--દૂરના પદાથ નેવામાં એ અનુ- 
માન ખુલ્લું જણાઈ આવે છે. પર્વતના શિખર પર ભક્ષ જેવા કાઈ 
પદાથેનું અન્તર નનણ્‌વાની ૫ચ્છા થાય તો આપણે તે ભહ્નનું દેખીતું કદ 
યાનમાં લઈ એ છીએે અને તે પરથી અન્તરનું અનુમાન કરીએ છીએ. 
આપણે ઘણી વાર્‌ અન્તર વ'ખતથી દશાવીએ છીએ. અમુક સ્થળ કેટલું દૂર 
છે તે આપણે “ એક કલાકનો રસ્તો છે. વગેરે શબ્દો વડે વખતથી બતા- 
વીએ છીએ. આકૃતિ અને કદ પણુ એક મેકારનું અન્તર છે. પદાર્થની 
લખાઈ, પહાળાઈ, અને ઊંચાઈના ( ત્રણુ પ્રકારના અન્તરના ) જાનથી 
આપણે તેની આકૃતિ અને કદ બંને નનણીએ છીએ. ' 

સ્નાચુસંવેદનની કેળવણી--આ પ્રમાણે ધણું અગત્યનું તાન 
સ્નાયુમંવેદનથી પ્રાપ્ત થાય છે, માટે કેળવણીમાં એ પર્‌ વિશેષ લક્ષ આપવું 
જર્રનું છે. એ સંવેદત છેક ખાલ્યાવસ્થાથીજ ખાળકને મળતું નનય છે. 
કોઈ પણ પદાથને પહાંચવાને કૈ પકડવાને ખાળક હાથ લાંબો કરે છે 
યારથી તે સ્તાયુના ઉપયોગથી પદાર્થનું જ્ઞાન મેળવવા પ્રયાસ કરે છે. 
રમકડાંથી ખાળક રમે છે તેમાં તેના સ્નાયુને સારી કેળવણી મળે છે. 
સપર અને સ્નાયુર્મવેદનથી જે પ્રકારનું સાન મેળવી શકાય છે તે ખાળક 
ધનની પેટીથી કે રમવાનાં અન્ય સાધનથી મેળવી શકે છે. પ્રતિરોધ, 
આકાર, કદ, વિસ્તાર, વગેરે વિચારે એજ રીતે તે પ્રાપ્ત કરી શકે છે. 
કિન્ડ્ગાટેન ઉદ્વાગો વડે ખાળક્તી મુદરતી ચપળતા વ્યવસ્થિત રીતે કેળવાઈ 
સ્નાયુઓ કસાય છે. 


૧૫ 


૨૨૬ શિક્ષણુશાસ્અનાં મૂળતત્વ, ખંડ રન્ને 


બળડકના જાત વિષેના જ્તાનતું સ્તરરૂપ--પદાર્થોને એક બીજથી 
ઓળખતાં બાળક જકદી શીખે છે; પણુ ખીન્ન પદાર્થોથી પોતાની જતને 
ઓળખવાનો વિચાર મોડો આવે છે. જત વિષેતો મૂળ નિશ્ચિત વિચાર 
આળકને ધણું કરીને સ્પરીથી શરીરતી પરીક્ષા કરવાથી પ્રાપ્ત થાય છે. ખાળક 
વસ્તુને અડકે છે ત્યારે તેને એકજ પ્રકારના સ્પ્શેનું સાન થાય છે, પણુ શરીરને 
અડકે છે યારે ખે પ્રકારના સ્પર્શીનું સાન થાય છે-સ્પર્શે ફરનારા અવયવને 
યતો સ્પરો અને જે ભાગને સ્પશો કરે છે તેને થતો સ્પર્સ. આ પ્રમાણે 
આર્ભમાં કઈક જાતનું જ્તાન ઉત્પન્ન થાય છે. પ્રથમ શરીરના ધડને તે 
«તત તરીકે સમજે છે; કેમકે ભૂખ, તરસ, વગેરે અવયવને નહિ પણુ 
ધડને લાગતી જણાય છે. પગ કરતાં હાથની સાથે જતના સંબંધનું ભાન 


વહેલું થાય છે; કેમકે બાળકને આંગળી ચૂસવાની ટેવ હોય છે. માથાનું 
“નત તરીકે સાન છેલ્લું થાય છે. બાળક રમવાના ધુધરાને પેટ કે હાથ 


સાથે અફાળવા કરતાં માથા સાથે વધારે અકાળે છે અને વાગે છે 
વારેજ તેમ કરતું રહે છે. માથાને તે નનેઈ શકતું નથી તેથી માથાનો નત 
સાથેનો સંબંધ તેનાથી મોડા સમન્નય છે. માથાના કરતાં મોંનો નત 
સાથેનો સંબંધ ખહુ વહેલે સમદજ્ય છે. પ્રથમ ખાળક શરીરનેજ પોતાની 
જૃત સમજે છે. મનનો નનત સાથેનો સંબંધ સમજતાં તેને વાર લાગે છે. 
વખાણુ, ઠપકો, અદેખાઈ, મગરૂખી, વગેરેતી સમજ પડે છે ત્યારે તેના વિચાર 
બદઠારને ખદલે અંદર જાય છે. અન્તે તે સમજે છે કે વિચાર, લાગધી, 
અને ઇચ્છા મનમાં થાય છે અને મન શરીરથી ન્ળુદુ' છે. 

પાંચ જ્ઞાનેન્દ્રિયના બે સુ"ખ્ય વિશ્નાગ--આ પ્રમાણે સ્નાયુ- 
સ્પરી ત્વચાસ્પશે સાથે એકકે। ગણુતાં ઇન્દ્રિયવવિષયો પાંચ છે અને તેના 
એ વિભાગ થઈ શકે છે-૧. રસ અને ગન્ધ, જેને બુદ્ધિના વ્યાપારો સાથે 
પ્રત્યક્ષ સંબંધ નથી, અને ૨. રૂપ, શખ્દ, અને સ્પશે, જેને ખુદિના વ્યાપાર 
સાથે પ્રત્યક્ષ સંબંધ છે. રસ અને ગન્ધની ઇન્દ્રિયાને માનસશાસ્ત્રીએ 
પાચન અને શ્વાસની શારીરિક રચનાના દરવાન તરીકે વર્ણુવે છે. જિદગમી 
બચાવવામાં તેમનો વ્યાપાર ધણો મોટો છે, પણુ ખીજ ઇન્દ્રિયો કરતાં 
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બુદ્ધિના વ્યાપારમાં તેએ ઊતરતી છે. વશી બીજ રીતે પણુ એ ઇન્દ્રિેદ 
બજી ઇન્દ્રિયો કરતાં નીચે પ્રમાણે ઊતરતી છેઃ-- 

૧. વ્યાપાર્તું અનિશ્ચિતપણં -તેમનો વ્યાપાર નિશ્ચિત નથી. 
ગન્ધ અને રસને કેટલેક પ્રસંગે આપણે સ્પટ કરી શકતા નથી. કાંદન॥ 
સ્વાદ વખતે ગન્ધ પણુ આવે છે. ' 

2. સૂક્ષ્મ ભેદ પરખાતા નથો--ગન્ધ અને રસતા પ્રકાર આળ- 
ખવા અધરા પડે છે. એક પછી એક જલદી થતા ખે જુદા પ્રકારના ગન 
“ર રસના પ્રત્યક્ષ ત્તાનને આપણે સપણ આળખી શકતા નથી. મિદ્ પદાથ 
ખાધા પછી દૃષ્ પીએ તો બહુજ મોળું લાગે જે. 

૩. શક્તિ સરખી નથી--એ પન્દ્રિયાની શક્તિ ખધે વખતે સરખી 
નથી. કવચિત્‌ તીત્ર છે અને ડવચિત્‌ મન્દ છે. 

૪. ઓછું જ્ઞાન--એ ઇન્દ્રિયોથી બીજ ઇન્દ્રિયો જેટલું બાલ પદાર્ય- 
નું જ્ઞાન મેળવી શકાતું નથી. દુનિયાના થોડાજ પદાર્થોની ગન્ધ અને 
સ્વાદ લઈ શકાય છે. નને બાળક દેખી શકે નહિ, સાંભળી શકે નહિ, ક 
તેને સ્પરેની લાગણી ન હોય, તો તે ધણુંજ ઓછું ત્તાન મેળવી શકે. 

પ. વ્યાપાર યાદ અણાતા નથી--એ પન્ડિયોના વ્યાપાર ખીજ 
₹ન્દ્રિયોના વ્યાપાર જેટલા જલદી યાદ લાવી શકાતા નથી. ગુલાખની 
ગન્ધ કરતાં તેના સ્વરૂપને આપણે વધારે સહેલથી યાદ લાવી 
રા?ીએ છીએ. 

નેત્ર, કણે, ને સ્પરૅન્દ્રિયની માંહોમાંહે સરખામણી-- 
રૂપ, શખ્દ, અને સ્પરીની ઇન્દ્રિયોને માંહામાંહે સરખાવીશું તા માલમ 
પડશે કે સ્પરેની ઇન્દ્રિય સવથી વિશેષ અગત્યની છે. ખીજ ઇન્દ્રિયોના 
વ્યાપારોને એના વ્યાપાર્થી મદદ મળે છે અને ખાલ્યાવસ્થામાં મૂડી સાન 
સ્પરાથીજ ગ્રામ થાય છે. મોટી વયે આંખ અને કાન એ ખે ઇન્દ્રિયેક 
ખુદના વ્યાપારથી સાથે નેડાયલી ઇન્દ્રિયા તરીકે ખુલ્લી જણાઈ આવે છે; 
અને તેમાં પણુ આંખનું સર્વાપરિપણં સ્પ છે. મન પર પદાર્યના જેસ સ્કાર 


૨૨૮ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત, ખંડ રન્ને 


ચાય છે તેમાં બીજ પન્દ્રિયો ઠ્વારા કરતાં નેત્રદ્દારા વિશેષ થાય છે અને એ 
મૈસ્કાર બીજી ઇન્દ્રિય મારફત થયલા સેસ્કાર કરતાં જલદી જગ્રત્‌ થઈ શકે છે 
નેત્રેન્દ્રિય સવીપરિ; નિરીક્ષા- આ પ્રમાણે _થુદ્દિના વ્યાપાર સાથે 
વિશેષ જડાયલી દન્દ્રિયો સ્પર્સેન્દ્રિય, કર્ણ, અને નેત્ર છે. છેક બાલ્યાવસ્થામાં 
સ્પર્શેન્દ્રિયથી ધણું જ્ઞાન મળે છે; પણુ બાળક મોટું થાય છે તેમ તેને કર્ણું 
અને નેત્રથી વિશેષ જ્ઞાન મળે છે, અને તેમાં પણુ તેતર સાન સંપાદન 
કરવામાં સર્વોપરિ દન્દ્રિય છે; કેમકે નેત્રદ્દારા મત પર જે સંસ્કાર પડે છે 
-તે ધણા વખત રહૈ છે અને તેના ખપ પડે ત્યારે તે નત્રત્‌ થઈ જય 
છે. આ કારણથી શાળામાં પ્રથમ નેત્રની પ ન્દ્રિયને બરાબર કેળવી છોકરાંને 
નિરીહ્વા ફરતાં શિખવવાની જરર છે. નિરીજ્ઞા એટલે ધ્યાનપૂ4ક નેનેવું, 
વસ્તુને જઈ તેના અવયવો તપાસવા. પ્રથમ સમમ્ર પદાર્થની બારીક તપાસ 
કરવી અને પછી તેના અવયવોની તપાસ કરવી એનું નામ યોગ્ય નિરીક્ષા. 
પ્યાન વગર એવી નિરીટ્ષા થાય નહે એ સપણ છે. પ્રસિદ્ધ માનસશાસ્ત્ર 
ન્સલિ નિરીક્ષાનું નીચે પ્રમાણે લક્ષણ આપે છે:--“નિરીક્ષા કરવી એટલે 
'ાર્ધ પદાર્થના જુદા જુદા અવયવો ખરાબર્‌ જાણવામાં આવે માટે તે પદ્દાર્ય- 
નું બારીક અવલોકન કરવું. ” 
નિરીક્ષાનાં ટેવ---નિરીક્ષા કરવાની ટેવ પાડવી એ શિક્ષકનું પ્રથમ 
કર્તવ્ય છે. તેણે છોકરાં પાસે ખહુ પદાર્થનું નિરીક્ષણુ કરાવવાને બદલે થોડાનું 
ચોક્સ નિરીહ્ષણુ કરાવવું. નિરીક્ષણ કરવાથી જે જ્ઞાન પ્રાપ્ત થયું હોય તેના 
કરતાં એ ટેવ વિશેષ ઉપયોગી છે; માટે શિક્ષકે થોડા પદાર્થોનું બરાબર 
નિરીહણ કરાવી એ ટેવ પાડવા તરક લક્ષ રાખવું. ગણા શિહ્ષણુવિષયોથી 
એ શક્તિ કેળવી શકાય છેં, તેમાંના થોડાક વિષે નીચ વિચાર દશાવ્યા છે. 
, પદાથેપાડૅ--પ્રથમ સમમ્ર પદાથનું નિરીક્ષણ કરી તેનો બીન્ન સાથે 
સુકાખલો કરવાની ટેવ પાડવી. આથી તે પદાથૅને લગતી અગત્યતી ખાખતો 
શ્રથમ નણુવામાં આવશે અને પછી ઓછી અગત્યની ખાખતો સમન્નશે. 
નિરીક્ષણ કરવાથી જે જે સમજ્યું હોય તે તેને પોતાના શખ્દોમાંજ કહેવા 
રેવું. કેટલીક વખત શિક્ષક અમુક ગુણુ કહી પદાર્યને તપાસી તે ચુણુતી 


પ્રત્યક્ષસાનઃ ઇન્દ્રિયોની 'ેળવણી ૨ર્ટ 


“ખાતરી કરવા છોકરાંને કહે છે. એ પદ્ધતિ બરાબર નથી. આથી છોકરરાનદિ 
'તિરીક્ષણશક્તિ અને વિચારશક્તિ કેળવાતી નથી. સૂચના આપવાની %ે માર્ગે 
દર્શાવવાની જરૂર હોય તો તેમ કરવું, પણુ તેએ પોતાની મેળે નિરીક્ષણ કરી 
, વિચારપૂર્વક અનુમાન કરે એવી તેમને ટેવ પાચ્વી. પદાર્થને ખદલે ચિત્રો 
વાપરવાં દુરસ્ત નથી. ચિત્રથી માત્ર એક ઇન્દ્રિયદ [રાજ મન કેળવાય છેં, 
સાટે પદાર્થનું કામ ચિત્ર કરી શકતું નથી. પદાર્થને અભાવે મિત્રે! કરતાં શિક્ષક 
કાળા પા.રીઆ પર નકશે કાઢે કે નમુનો ખનાવે તો તે વધારે ફાયદાકારક થાય. 

વિજ્ઞાન--વિજ્તાનના પાડે બરાબર અપાય તો નિરીક્ષણશક્તિ 'ેળ- 
વાય. કેટલાક શિક્ષકા વિજ્ઞાનનો અમુક વિષય શિખવ્યા પછી તેને લગતા 
પ્રયોગ કરી ખતાવે છે, એ યોગ્ય નથી. આથી વિદ્યાર્થીની જિત્તાસા મન્દ થઈ 
જાય છે. પ્રથમ પ્રયોગઠ્દારા નિરીક્ષણશક્તિ કેળવવી ને પછી પુસ્તક વચાવી 
રાસ્ત્રીય સાન આપવું, એ યોગ્ય રેલી છે 

ભ્રગોળ--ભૂગોળના શિક્ષણુના આરંભ પુસ્તકોમાંથી કે શિક્ષકના વ્યા- 
ખ્યાનથી કરાવવાને નથી. છોકરાંને નિશાળની પાસેના પ્રદેશનું નિરીક્ષણ 
કરાવી ભૂગોળને લગતી ઘણી ખાબતો પ્રથમ સમન્નવવી અને વ્યાપાર તથ 
ઉધોગના પદાર્થો દર્શાવવા; પછી એ વિવયનું પુસ્તકદ્દારા જ્ઞાન આપવું. 
નમુના, નકશા, વગેરેના ઉપયોગ કરવો, અને દૂર પ્રદેશમાં આવેલી ચીજ્નું 
સ્ઞાન પાસેના ભાગના તેના જેવા પદાર્થ દશાવી આપવું. 

વ્યાકરણુ અને ઇતિહાસના વિષયમાં પ મુ નિરીક્ષણશક્તિ કેળવી શકાય. 

વ્યાકરણ ઘણાં દણ્ાન્તભૂત વાકયો! પારીઆ પર્‌ લખી, છોકરાં પાસે 
તેનું નિરીક્ષણ કરાવી, સૂચક પ્રશ્નો દ્દારા શિખવવાની ખાબત તેમની પાસે 
ક્રઢાવવી. પછી નિરીક્ષણુના પરિણામ તરી' તેમની પાસે લક્ષણુ ક્ટાવવું અને - 
ખીનં નવાં દણન્તો કહેવડાવી તેને નકી કરાવવું. મૉંના પ્રશ્નો પૂછવા તેમ” 
લિખિત મનોયત્ન આપવા. પદચ્છેદ અને વાકયપૃથકકરણુ, બંનેથી નિરીક્ષણુશક્તિ 
આ રીતે કળવી શકાય છે 

૬ન્દ્રિયાનો સંત્કાર અને કેળવણી--જન્મનતી અને આસપાસની 
સ્થિતિથી ઇન્ડિયાના ર્સસ્કારમાં ફેર પડે છે. ચિત્રકારનાં છોકરાં બીક કરતાં 


૨૩૦ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળાતત્ત્ત, ખંડ રને 


[ચિત્ર તરફ વિશેષ પ્રેમ દર્શાવે છે, વિદ્દાનૂનાં છોકરાંને વિધા માટે વિશેષ 
શોખ હોય છે, અને મહેનતુ માખાપનાં છોકરાંને મહેનત કરવી વધારે ગમે 
છે. માબાપની શારીરિક અને માનસિક સંપત્તિના કેટલોક સંસ્કાર આ પ્રમાણે 
«/ન્મથી છેોકરાંમાં આવે છે. જન્મ્યા પછી આસપાસની સ્થિતિથી પણુ મન, 
સરીર, અને. સ્તભાવ પર અસર થાય છે. રસિક માખાપનાં છોકરાં જડસા 
લેક્રોની મંડળીમાં ઊઠયા હોય તો જડસા જેવાં થાય છે. 

સસ્કારને। ક્રેમ--ધન્દ્રિયા અમુક ક્રમમાં સંસ્કાર પામે છે. કેટલેક 
ગઅંશે બધી પન્દ્રિયા પોતાનો વ્યાપાર સાથે કરે છે; પરંતુ કેટલીક બીજી 
ઝરતાં વહેલી કેળવાય છે. સ્પર્શની ૬!ન્દ્રિય સર્વથી વહેલી કેળવાય છે. ખાળક- 
ને સોય જેવી તીણી ચીજ ભૉં#ીએ કે ચીમડું દ એ તો તેને લાગતું હોય 
એમ તે સપણ દર્શાવે છે. માનો સ્વર સાંભળી શક્રે ' તેનો ચહેરા *.ઈ શકે તે 
પહેલાં તેની આંગળીને અડ%ી શકે છે. પ્રકાશનું તાન તા બાળક જન્મનેજ 
દિતસે બતાવે છે, પણ સામાન્ય રીતે તેને કેટલોક વખત અજવાળું ગમતું 
નંધી. પ્રથમ તે પ્રકાશને અન્ધકારથી ઓળખતાં શપમ છે. ધીમે ધીમે તે પદારથ 
ઓળખી શક્રે છે. તે નકર છે કે પોચા છે અને કેટલે અન્તરે છે તે ન્નણુ- 
તાં વખત લાગે છે અને તેમાં સ્પર્શની ₹/ન્દ્રિય અને નેત્ર બેનો ઉપયોગ 
કરવો પડે છે. કર્ણુન્દ્રિયને કેળવાતાં વિલંબ લાગે છે. પ્રથમ બાળક મેરા 
અને નાનો અવાજ પારખતાં શીખે છે, પછી માનો ધાંટા ઓળખી શક્ટિ 
છે, પણુ બોલતાં આવડે ત્યાંસુધી તેતી એ પન્દ્રિય બહુ કેળવાતી નથી, 
સ્વાદની ઇન્દ્રિય સર્વથી પહેલી કેળવાય છે એમ 'ેટલાક કહે છે. ખાળક 
જ્રચ્વું એસડ નાંખી કાઢે છે એ ખરી વાત છે. હાથમાં લઈ વમ્તુમાત્રને 
તે મૉંમાં મૂકી એ પન્દ્રિયને કેળવે છે. પણુ એને કેળવતાં ઘણે વખત 
લાગે છે. ધ્રાણેન્દ્રિય સવથી છેલ્લી કેળવાય છે. ી 

ઇન્દ્રિયાની કેળવણીનો આવશ્યકતા--પન્દ્રિયોને કેળવવી એટલે 
તેને એવી નિયમિત રીતે કસવી “ક તેની મારકૂતે મળેલું પ્રત્યક્ષન્નાન તર્કશક્તિ 


([ખિલવી અનુમાન ડરતાં રિાખવવામાં_ સહાયભૂત થાય. ઇન્દ્રિયો 'કેળવવી 
“આવશ્યક છે. જેઓએ આવશ્યક નથી એમ કહે છે તેમને ઊંચી બુહ્િની 


યાન ૨૭૩૨ 


શક્તિઓ શી રીતે કેળવાય છે તેનું ભાન નથી. મનુષ્ય બુદ્ધિમાન પ્રાણી 
છે એવા તેના મહત્ત્વના ભૂલભરેલા વિચારોથી ખોટે માર્ગે દોરવાઈ જૂના 
શિક્ષકોએ કુદરતના ક્રમનું ઉલ્લંધન કર્યું છે અને દન્દ્રિયાને કેળવવાને બદલે 
વિચારશક્તિ કેળવવા પ્રયાસ કર્યા છે. પણુ પ્રથમ પ-્દ્રિયો કેળવ્યા વિના 
એ શક્તિઓ ખરાખબર કેળવાય નહિ. એક પ્રસિદ્ધ જમન શિક્ષણશાસ્તરીમ્ત 
કહે છે કે પન્દ્રિયાથી જેનું જ્ઞાન મળતું નથી એવા કાઇ પણુ વિષયનું જાન 
મત પ્રાપ્ત કરી શકતું નથી. ચોક્સ રીતે વિચારશક્તિ કેળવવા માટે ઇન્દ્રિયોને! 
સાક્ષાત્કાર પ્રથમ થવો આવશ્યક છે. થોડું પણુ ગ્રેત્યક્ષસાન હોય તો તેને 
આધારે મનૃષ્ય વિચારશક્તિ કેળવી શકે. જે શિક્ષક અપૃષ્ય અને અનિશ્ચિત 
ગ્રત્યક્ષસાનને અવલખીને શિષ્યતી વિચારશક્તિ અને વિવેકશક્તિની ખિલવટ 
અને બૃદ્ધિ કરવા પચ્છે છે તે રેતીના પાયા પર મકાન બાંધવા ૬ચ્છનાર 
પુસ્ષતા જેવો છે. ડાલ્યો શિટ્દાક નિયમિત રીતે અને વ્યવસ્થાપર્વક દન્દરિયોને 
કેળવીને તેનેજ આધારે ખુદ્ધિ કેળવવા ઇચ્છે છે. 





પ્રકરણુ ૧૩સું ” 
ધ્યાન 


ધ્યાત એક માનસિક વ્યાપાર--પ્યાન એક માનસિક વ્યાપાર 
છે, મનનું કામ છે. મત ધણાં કામ કરે છે-ધ્યાન આપૅ છે, વિચાર કરે 
છે, કલ્પના કરે છે, સ્મર્‌ણુ કરે છે, મનને અનેક ગ્રકારેતી લાગણી થાય 
છે, તાન થાય છે, મનમાં યોજના ધડાય છે, પ્રમંદશી થાય છે. ધ્યાન, 
સ્મરણ, જ્ઞાન, વિચાર, કલ્પના, લાગણી, યોજના, પસેદગી--એ સવે માન- 
સિક વ્યાપાર છે; એમાં ધ્યાનનું જ્ઞાન મેળવવું શિહ્નકન ધણું જર્‌ૂરનું છે. 
વિદ્યાર્થીએ નું ધ્યાન આકષવાથીજ જ્ઞાન આપી શકાય છે. 


2 કો।ઃમીનિયસ 





૨૩૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂછીતત્ત્વ, ખંડ ૨ને 


ધ્યાનનું સ્વરૂપ--પધ્યાન આપવું એટલે ચિત્તની ભૃત્તિને એકાગ્ર 
ક્રરવી, મનને એક વિષયમાં એવી રીતે લીન કરવું 'કે તે ખીન્ન વિષથો 
તરફ ળ્નય નહિ. જેમ વિખરાયલાં સૂર્યકેરણોથી જેટલી ગરમી ઉત્પન્ન થાય 
છે તે કરતાં તેટલાંજ કિરણો એક કાચમાં એકદાં કર્યા હોય તો તેથી 
ધણી વધારે થાય છે; તેમ ચિત્તભ્ૃત્તિ ફેલાયલી હોય-મન અનેક વસ્તુમાં 
રમતું હોય-તો એકે કામ સારી રીતે થઈ શકવું નથી; પરંતુ એજ ભૃત્તિઓ 
અમુક વિષયમાંજ લીન થાય તો તે વિષયનું સપૃષુ તાન મેળવી શકાય 
છે. સંસ્કૃત વિઠ્દાનો પ્યાનને ગ્રત્યયતી-ત્ાનની એકતાનતા કહે છે. અમુક 
વસ્તુ પર ધ્યાન આપવું એટલે તેનું તાન મેળવવા” માટે તેની સાથે ચિત્તને 
એકતાન-એકરૂપ કરવું. 

ધ્યાનના પ્રેકા૨--પ્યાનના ખે પ્રકાર છે-બેચ્ઠિક અને અનેચ્ઠિક. 
નાની વયના વિધાર્થીઓની ₹ચ્૭ા નખળી હોય છે તેથી તેઓનું ધ્યાન 
૧#્ાજન્ય નથી. મોરી વયનાની ઇચ્છા પ્રબળળ છે તેથી તેમનું ધ્યાન 
₹ચ્છાજન્ય છે. આમણે અમુક કામ કરતા હોઈએ તે વખત અઢાર ગમે 
તેટલો અવાજ થતે। હોય તેને લેખવીએ નહિ ને આપણું ધ્યાન આપણા 
કામમાં રાખીએ તો એ પ્યાન એચ્છિક છે. પરંતુ કેટલીક વખત એવું બને 
છે કે બીન્ન વિષય પર ધ્યાન ન્નય એવી આપણી ૪૨૭ ન હોય અથવા તો 
“તય નહિ એવી ૬ઢ ૫ચ્છા હેય તેમ છતાં પણ્‌ તે પચ્છાની વિસ્દ્દ ધાન 
ખે ચાય છે. આપણે લખતા કે વાંચતા હોઇ એ ને ચિત્ત પૂણુ રીતે એકામ્ર 
ઝયું હોય છતાં એકાએક ધરતીકંપ થાય, પ્રબળ ગજના થાય, કે વીજળીનો 
કડાકે। થાય, કૈ અતિમુંદર વાધ મંભળાય, તો આપણું મન તે તરફ આ- 
કર્ષાયા વિના રહૈ નહિ. આમાં ધરતીકપ, ગજતા, ફડાકા, કે વાઘના અવાજ 
તરફ ધ્યાન વળે છે. એ બ્યાન અનેચ્ઠિક છે. 

એજચ્છિક અને અનેચ્છિક ધ્યાન વચ્ચે ફેર--પ્યાનને આકર્ષનારી 
વસ્તુ ઉત્તેજક કહેવાય છે. એચ્હિક પ્યાનમાં ઇચ્છા ઉતેજક છે અને અને- 
ચ્ઠિક પ્યાનમાં બાલમ પદાથ ઉત્તેજક છે. એચ્ઠિક ધ્યાન ઇચ્છાજન્ય હો- 


કયાન ૨૩૩ 


વાથી લાંખો વખત ટકાવી શકાય છે; અનેચ્૭િફ પ્યાન લાંબો વખત ટકાવી 
રાકાવું નથી. 
અનેચ્છિક પ્યાન આકષેવાની રીતે।--ખબાળકનું ધ્યાન ખહધા 
અનેચ્ઠિક છે. તેનામાં ઇચ્છા ખીલકુલ નથી એમ નહિ, પરંતુ પ્રખળ નથી 
તેથી તે ઇચ્છાથી ધ્યાન આપતું નથી. તેનું ખ્યાન આકવવા માટે શિક્ષણ 
રસિક કરવું નનેઈ એ. ચિત્રો, મોડેલે, નકશા, વગેરે સાહિત્યોનો તથા વાત? 
વગેરે સાધનાને ઉપયોગ કરી પ્રદરીનદ્દારા શિક્ષકે તેનું ધ્યાન આકર્ષવું 
જઈ એ. શિક્ષણ કેવી રીતે રસિક કરી શકાય તેનું વિવેચન અગાઉન! 
મ્રકરણુમાં કયુ છે તે ત્યાં જવું. તદન જ્નણીતી કે તદન અન્નણી, જેને 
જાણીતી સાથે નિકટનો સંબંધ નથી, એવી ખાબતનું શિહ્ભષણુ નીરસ ચાય 
છે; તેમજ જે શેક્ષણમાં કૃપ્દ ન સચવાયે। હેય તે પણ તેવુંજ થાય છે. 
વળી ઉત્તેજકનું બળ વધાર્યાથી ક સ્વરૂપ બદલ્યાથી પણ અનેચ્ઠિક પ્યાન 
આકર્ષી શકાય છે. હમેશ ધીમે ધાંટે ખોલતેો શિક્ષક વિશેપ પ્યાન ખેૅચ- 
વાની જરૂર રાય યારે મોટે ધાંટે ખોલે તો વિધાર્થીઓનું પ્યાન વિશેષ 
આકર્ષે; પણુ હમેશ મોટે ધાંટ ખોલતા શિક્ષકને ધાંટો ધ્યાન આકષેવામાં 
જે બંદોબસ્ત રાખવામાં સાધનરૂપ થતો નથી. આ ઉપરથી સમજશે કે 
શિક્ષકે જરૂર હોય તેટલેજ મોટે ધાંટે બોલવું, બરાડવાની જર્‌ર નથી. વધારે 
મોટા વાંટાનાો ઉપયોગ તેણે જર્‌ર પડેજ કરવો. આમ ઉત્તજક્તું ખળ 
વધાર્યાથી ધ્યાન આકર્ષાય છે. વળી કઈ વખત વગમાં શાન્તિ લાવવા 
શિક્ષક ખોલતે। બોલતો રહી જાય; આવે પ્રસંગે ઉસેજકનું સ્વરૂપ બદલવાથી 
કયાન ખેચી શકાય છે. 


આન્તર ઉત્તજકો--રંગીત ચિત્રો, નકશા, નમુના, વગેરે ખાલ 
ઉત્તજકે છે. નીચેનાં આન્તર ઉતેજકા શિષ્યોમાં ઉતજ શકાય:-- 


(૧) શિહ્નક ને માબાપને ખુશી કરવાની ૫ચ્છા. 

(૨) શારીરિક કે માનસિક શિક્ષાના (ડપકાનો ) ભય. શિક્ષા કરવાને 
પ્રસગે બને ત્યાંસુધી આવવાજ ન દેવે, ભય રહે એટલુંજ ખસ છે. શિક્ષા 
કરવામાં આવે છે એટલે તેનો ભય ઓછે થઈ ન્નય છે. 
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૨૩૪ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૨ને 


(૩) સય ને ન્યાય તરમક્‌ પ્રેમ, ખીન્નનાં અસત્ય ને ગેરવાજબી આન 
ગર્‌ણા શોધી શિક્ષકને ન્નહેર કરવાની ખુશી. 

દરેક શિક્ષકે શિષ્યમાં આવાં ઉસકો પ્રેરવા ને પ્રેખળ કરવા ત્ર્યાસ કરવો. 

ધ્યાનના વિક્ષેપો--ની ચેનાં કારણોથી પ્યાનમાં વિક્ષેપ થાય છે. 
૧. શારીરિક હરકતેો-- 


(અ) સારીરિક શક્તિની નબળાઈ-એ નબળાઈ સ્વભાવથીજ પ્રામ 
, થઇ હોય કે ખોરાક કે હવાની લાંબી ખામીને લીધે હોય. બંને કારણો 
એકઠાં થવાથી નબળાઈ વિશેષ થાય છે 


આવી સ્થિતિમાં શિક્ષકનું કંઈ ચાલતું નથી. ધમકી કે શિક્ષાથી કંઈ 
જળ થતું નથી. તેથી માત્ર ખીકણુપણું ઉત્પન્ન થાય છે. લાક ખરં કહે છે 
ક “ જેમ ધૂજ્તા કાગળ પર સ્થિર અક્ષર કે છાપ પાડી શકાય નહિ તેમ 
અસ્થિર મન પર ચિરસ્થાયી સંસ્કાર પાડી શકાય નહિ. ” ખરે ઉપાય એજ 
છે કે બાળકને રસ ઉત્પન્ન કરી તેનું અનેચ્ઠિક ધ્યાન આક્ષવું. 

(બ) આસપાસની પ્રતિકૂળતા:-- 

૧. વર્ગની અંદર કે પાસે થતો અવાજ--ખાળકતનું ધ્યાન બાલ 
ઉત્તેજકને અધીન છે. શિક્ષકનો ઉદ્દેશ એવા છે કે છોકરાનું ધ્યાન અમુકજ 
ઉત્તેજકને વશ થાય. પણુ નને બીત્તં ઉત્તેજક હાજર હશે તો તે તરફ પણુ 
છોકરાંનું ધ્યાન ખૅંચાશે; માટે શાળાની જગા એવી હાવી નરઈએ ઝે ત્યાં 
ખાલ ઉત્તેજકો તરફ બાળકનું ખ્યાન ખેંચાય નહિ. વગમાં ચાલતી વાતચીત, 
ચયાસેના વગમાં મોટેથી બોલતા શિહ્નકા, અને શેરીમાં વાન્નં વગેરેનો થતો 
અવાજ, એવાં એવાં બાલ્ય ઉત્તેજકાથી છોકરાંનું ધ્યાન પાશમાંથી ખહાર ખેંચાય 
છે. માટે શાન્ત સ્થળે નિશાળનું મકાન હોવું જઈ એ અને વર્ગમાં તથા 
પાસેના ખંડમાં શાન્તિ હોવી જેઈ એ 

૨. વર્ગમાં હ્વાતી આવનન બરાબર ન હોય ને ધામ થતો! હોય તો 
છોકરાંની શ્વાસ લેવાની રક્તિ અને લોહીનું ફરવું એછાં થાય છે. આથી 
તેમની સપળતા ધટે છે અને ધ્યાન શિથિલ થાય છે. 

૩. એકજ સ્થિતિમાં શરીરનું ધણી વાર રહેવું--હીલચાલ છોકરાંનો 


ખાન ૨૩૫. 


સ્વભાવજ છે. એકજ સ્થિતિમાં લાંખી વાર તેમનાથી રહી શકાતું નથી. કૉમ્પેરે 
ધણા આમ્રહથી કહે છે દ્રે “ બાળક જ્યારે અભ્યાસ કરતું હોય ત્યારે પણ્ટ 
તેને હીલચાલની જરૂર છે. જેટલો વખત તે નિશાળમાં રહે તેટલો વખત 
એક પૂતળાની પેઠે સ્થિર રહેવું એ તેની ઉમરે ખની શકે એમ નથી અને 
જને અશકય છે તેની આશા આપણે રાખવી ન જ એ. ” માટે શિક્ષણર્મા. 
હીલચાલની યેગ્ય વ્યવસ્થા રાખવી ન્તેઇ એ. આ વાત પણુ ભૂલવી ન ન્નેઈ એ. 
કે છોકરાંની અસ્થિરતાને ધણું ઉત્તેજન આપવામાં ડહાપણુ નથી. હમેશ 
હીલચાલ કર્યા કરવા દેવાથી શિક્ષણમાં વ્યવસ્થા રહી શક્તી નથી. ઉલરટી, 
ધણી નદારી ટેવ-કરેટલાંક છોકરાં બેદાં બેદાં વારંવાર પગ છણલાવ્યા કરે છે 
તેવી-છોકરાંમાં આવે છે. ચલો શિક્ષક છોકરાંને હીલચાલ ગમે છે માર્ટ 
શિક્ષણુમાં તેની ધટતી ગોઠવણુ રાખે છે. દાખલા તરીકે, વાચનના પાઠ વખતે 
થોડી વાર છોકરાંને ઊભાં રાખે છે, લોરી વાર બેસાડ છે, અને છૂટક છૂટક 
વંચાવે છે તેમજ સાથે વંચાવે છે. 

૨. માનસિક હરડતો-- 

અ વિદ્યાર્થી સાથે જેને પ્રત્યક્ષ સંબંધ છે એવી - 

(અ) સુસ્ત પ્રકૃતિ-નિશાળના કામમાં જેને બિલકુલ પરવા નથી 
એવાં છોકરાં દરેક શિક્ષકે જયાં હશે. પણુ એવાં છોકરાં કોઇકે ખાબતમાં 
ચપળ માલમ પડશે. અભ્યાસમાં આળસુ હોય છે તે છોકરું ધાઝું કરીને રમત- 
માં ચાલાક હોય છે. એક પણુ ખાખબતમાં ચપળ ન હોય એવું છોકર 
કવચિતજ હાય. છોકર્‌ં કઈ બાખતમાં ચપળ છે તે શોધી કાઢવું અને તે 
ચપળતાઠ્દારા તેનામાં બીજ્ન વિષય તરફ પણુ ચપળતા ઉત્પન્ન કરવી, એ 
શિક્ષકનું કામ છે. રમતીઆળ છોકર ગાયનમાં ને ડ્લિમાં ચપળ માલમ પઢશે. 
વિષયો એક ખબીન્ન સાથે ન્નેડાયલા છે અને છોકરું એક ખાખતમાં ચપળ 
હરો તે બીજી ખાખતોમાં પણુ ચપળ થશે. આજ કારણને લીધે અભ્યાસ- 
ક્રમમાં ભિન્ન ભિન્ન વિષયો દાખલ કરવામાં આવે છે; કેમકે તેથી છોકરાંની 
જુદી જુદી રુચિઓ સંતુષ્ટ થાય છે. 

(ખ) અસ્થિર પ્રકૃતિ--ખુદ્દિમાન્‌ છોકરાંમાં આ એક મોટી ખામી 


૨૩૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ₹જને 


જે. થોડી મહેનતે તે ખીર્ન્ન છોકરાં કરતાં અભ્યાસમાં આગળ વધી શકે છે, 
તેથી તેને સ્થિર ચિત્ત રાખતાં કંટાળા આવે છે. તેને ખીશ્નં છોકરાં જેટલું 
પ્યાન આપવાની જરર નથી, કેમકે સહજ ધ્યાનથી તે છુહિબળે ધણું શીખી 
રકે છે. આવી બાબતમાં શિક્ષકનો ઉપાય સહૅલે છે. 'ો્ધક નવી ખાખત 
શિખવા %ૃ તરતજ એવાં છોકરાંને તે વિષે પ્રશ્ન પૂઠવા. ધ્યાન નહિ આપ્યું 
હેય તેથી તે પ્રશ્નના ઉત્તરો તેમનાથી દેવાગે નહિ અને વર્ગમાં તેમનું 
અન્તાન ઉઘાડું પડવાથી તેમને ખોટું લાગશે. આથી તેઓ સમજરે ક 
ઓન છોકરાંની પેડે આપણે પણ પ્યાન આપવાની જર્‌ર છે અને આ 
સમજથી તેઓ ખરાબર પ્યાન આપતાં થશે. 

(ક) તે સમયતો માર્નાસક સ્થિતિ--વગમાં છોકરાંની અમુક 
વખતની મનની સ્થિતિ આસપાસનાં કારણે પર આધાર રાખે છે. 
શાળાનું મકાન શાન્ત સ્થ્રળે હેય, વગે જુદા જુદા ખંડોમાં બેસતા હોય, 
અને હવા કે અજનવાળાની ખામી ન હોય, તો છોકરાંનું ધ્યાન શીખવામાં 
અરાખર ચૉંટશે. 

થે. શિક્નરક અને પાઠની સાથે જેને પ્રત્યક્ષ સંબ'ધ છે એવી- 

આગળ કલ્યા પ્રમાણે ધ્યાન આકપવામાં રસ એક પ્રખળ સાધન છે 
અને રસ ઉત્પન્ન કરવો એ શિક્ષકતા હાથમાં છે. પાદ અતિશય મુશ્કેલ *કે 
અતિશય સહેલો હશે તો સાધારણુ રીતે રસ ઉત્પન્ન કરવો ધણો અધરે! 
થઈ પડશે. જે નવીન વિચારે વિદ્યાર્થીના મનમાં &સાવવા હોય તેને પૃવ- 
'ના વિચાર સાથે સાદ્ય પ ન્તેઈએ; બિલકુલ સાદક્ય ન હોય તો પાઠ 
ધણા અધરો થઈ પડે છે. રસ ઉત્પન્ન થતો નથી ને છોકરાં ધ્યાન આપતાં 
નથી. તેમજ જે વિચારા શિક્ષકે અગાઉ ઉત્પન્ન કર્યા હોય તેનાથી ભાગ્કેજ 
નવા હોય તેવા વિચારો ઉત્પન્ન કરવા તે પ્રયાસ કરે તો પાઠ અતિશય 
સહેલો થઈ નય છે અને ધ્યાન શિથિલ થાય છે. પુનરાવર્તન કરતી વખતે 
પણ સારા શિહ્મકા કંઈક નવીન શિખવે છે તેનું કારણુ ધ્યાન આકષવું એ છે. 

ચિત્તતનિનો અભ્યાસ-- શિક્ષક વિધાર્થીની ચિત્તજૃત્તિમાં બરાબર 
પ્રવેશ કરી શકતો હશે, તો મકાનની કે વ્મખડતી સ્થિતિ પ્રતિકૂળ હોય 


ખ્યાન ૨૩૪ 


ત્તાપણુ ધ્યાન આક્યવામાં તે સફળ થગે; માટે શિક્ષકે વિધાર્થીની ચિત્તવૃત્તિ 
ખરાબર સમજવી જ્નેઈએ. 
પ્યાન ચોટવામાં પ્રતિબંધ 


| 
શારીરિક પ્રતિબંધ માનસિક પ્રતિબંધ 


-------------૦-----: 


શરીરની આસપાસની રારીરની વિધાર્થી સાથે શિક્ષક સાથે 
નબળાઈ પ્રતિકૂળતા એકની એક સંબંધ રાખતા ઝંબંધ રાખતા 


સ્થિતિ 
| | 


સુસ્ત અસ્થિર માનસિક નીરસ શિષ્યની 
પપૃતિ પ્રકૃતિ સ્થિતિ શિહ્ષણુ ચિત્તશૃત્તિનું 
અજ્ઞાન 
શાળામાં ધ્યાનનિ વૃદ્ધિ--ખાળક શાળામાં દાખલ થાંય છે 'ત્યારે 
તેનામાં એસ્ઠિક ધ્યાનની શાક્ત બહુજ થોડી ખીલેલી હોય છે. છોકરાંનું 
ધ્યાન અસ્થિર અને ક્ષણિક હોય છે. ડાલ્ો શિક્ષક તેમને લાગલગટ ધ્યાન 
આપવાની જરૂર પાડશે નહિ. ધમકી અને શિક્ષાથી તેએ ધ્યાન આપતા 
દખાવાનું શીખે છે. તેમતી ધ્યાન આપવાની વૃત્તિ કેળવાતી નથી, માટે તેથી 
લાભ થતો નથી. અમુક વિષય પર મન ચાંટાડવાને જેધ્એ તેટલી તેમના- 
માં દચ્છાશક્તિ હોતી નથી અને કદાચ તેએ મન ચૉંટાડે તાોપણુ નને રસ 
ઉત્પન્ન ન થાય તો તો તે પર લાંબો વખત મત રાખી શકાતું નથી. આથી 
શિક્ષકને અનૈચ્ઠિક ષખ્યાન આકયવાની જરૂર પડૅ છે. તેણે છોકરાંનાં મન 
પર એવા સસ્કાર્‌ પાડવા જેઈએ કે તેથી તેનું ધ્યાન વિષય પર ચૉંટે અને 
જારી રહે. આને સર્વથી શ્રેઇ ઉપાય એ છે કે ગુણુ, ભાવ, કે વિચાર 
પર્‌ પ્યાન ખેંચવાને ખદલે તેણું પદાર્થ પર્‌ પ્યાન ખેચવું. આરંભમાં 


૨૩૮ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂછાતત્તત, ખંડ રન્ને 


આળફ લાંખો વખત ખ્યાન ટકાવી શકતું નથી, માટે તેને આપવાના પાઠ 
ટૂંકા જનેઈ એ. 

વિષયની ભિબ્વતા ને તેના ઉષચોાગ--પ્યાન કેળવવામાં વિષયની 
'ભિન્નતા ધણી કામ લાગે છે, પણુ શિક્ષકે એ ભિન્નતાનો ઉપયોગ ડહાપણુ- 
થી કરવો જેઈ એ. પદાર્યપાઠેં આપતી વખતે મેજ પર્‌ પદાર્થોના ઢગલે 
કરવો એ પાઠ આપવાની સારી રીત નથી. જેનું તરત કામ ન હોય એવા 
પદાર્થો મેજ પર્‌ ન મૂકવા જેઈ એ. પદાથેપાઠ આપવાનો હેતુ છોકરાંતું 
અનેસ્ક૭િક ષ્યાન આકર્ષી ટકાવી રાખવાનો હોવો જેઈ એ. જ્યાંસુધી બધાં 
છ કરાં પદાથ જુએ અને તેની અગત્યની «૪ીકત વિષે ચર્ચા કરે ત્યાંસુધી 
તે પદાથ તેમતી નજર આગળથી દૂર કરવા નહિ. ધણી બાબતો ખતાવવી 
ને છોકરાંના ખ્યાનમાં એક પણુ રહે નહિ એમ ન થવું ન્ેઈએ. પાઠડેના 
ક્રમમાં ભિન્નતાનો ઉપયોગ કરી શકાય. ન્યારે એક પ્રકારનું ધ્યાન, જેવું કે 
યદાથે નનેવાનું, શિથિલ થડું માલમ પડે ત્યારે ખીજ પ્રકારનું ધ્યાન, જેવું 
"% અવાજ સાંભળવાનું, આકર્ષી શકાય. અંકગણિતના પાઠને અન્તે ધ્યાન 
શ્રાન્ત થતું લાગે તા તે પછી ડિલ કે ગાયન રાખવાથી તે જમ્રત્‌ 
કરી રાકાય. 

ઉતસ્તજકે---નીચેનાં ઉત્તજકાનો શિક્ષક ઉપયોગ કરી શકે એ વાત 
ભૂલવી ન નનેઈ એઃ-- 

(અ) શિક્ષકના પ્રેમતી આશા--નમ્ર વિદ્યાર્થીને આ પ્રબળ ઉત્તજક છે. 

(બ) સ્પર્ધા--ઊંચો નંબર રાખવાને અને શિક્ષકનાં વખાણુ માટે 

આતુર વિઘાર્થીને આ ઉત્તજક ગ્રખળ છે. 

(ક) માનસિક “કે શારીરિક શિક્ષાના ભય 

ખેશ્છિક ધ્યાન કેવી યીતે ઉત્પન્ન થાય છે--શારીરિક શિક્ષાના 
'આશ્રય સર્વથી છેલ્લો લેવો અને ધ્યાત આકર્ષવામાં તેના ઉપયોગ કદી ન 
ઝરવા. પણુ છીલાં, ભટકતા ચિત્તવાળાં, અને જન્મથી આળસુ છોકરાંને 
“જુળવવામાં શારીરિક શિક્ષા સફળ થાય છે એમ કેટલાક માને છે. “ મારે 
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ધ્યાન આપવુંજ પડશે ' એમ આવાં છેકરાંને શિક્ષાને લીધે પ્રથમ વિચાર- 

વું પડે છે, પણુ કાળક્રમે તેમનાં મનમાં ધ્યાન આપવાની ઇચ્છા ઉત્પન્ન 

યાય છે અને “ હું ખ્યાત આપીશ' એમ કહેતાં ને વિચારતાં થાય છે. ધીમે 

ધીમે મન ટેવાય છેને ૫૨૭ તથા એચ્હિક પષ્યાન ઉત્પન થાય છે અને 

તેના વ્યાપારનાં ધણાં કૃત્યથી ખ્યાન આપવાની ટેવ બંધાય છે. 
254 
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ખાળકનો સ્વભાવ, તેના ગુણદ્ોધ, અને કિન્ડર્ગાટન પદ્દતિ કેવી રીતે 
ગુણુ કેળવે છે અને દોષ દૂર કરે છે તે વિષે વિઠ્દાન્‌ શિક્ષણુશારસીઓનટ 
અભિપ્રાય નીચૅ પ્રમાણે છેઃ-- 

૧. સ્વાભાવિક ચપળતા એ ખાળકનું ખાસ લક્ષણ છે. પ્રાણિ- 
સાત્રનાં બચ્ચાંમાં એ લક્ષણુ નનેવામાં આવે છે. એક પ્રસિદ્ધ અંગ્રેજ માનસ- 
વિજ્ઞાની* કહે છે કે “ ખાળકની ₹-ન્દ્રિયા સ્વાભાવિક રીતેજ ચપળ હોય 
છે, તેની ચપળતાને કંઈ ઉશ્કેરણીની જરર નથી. ” એ ચપળતા ઇન્દ્રિયોને 
જળવવામાં વપરાય છે અને વસ્તુઓનું પ્રથમ - તસ્ઞાન એ ચપળતા કેળવવાથીજ 
ગ્રામ થાય છે. 

કિન્ડર્માટન પદ્દાતિ આ રંભથીજ બાળકના આ લક્ષણને સ્વીકારી પ્રવર્ત છે. 
ફ્રાબેલ કહે છે કે “ સ્વાભાવિક અને ઊભરાઈ જતી ચપળતાઠ્દારાજ ઝાન 
આપવાનેા આભ ફરવાનો છે.” એના અભિમ્રાય પ્રમાણે જે સાન આપીગ્મે 
તેના સંમ્રહ કરવાનીજ શક્તિ બાળકમાં છે એમ નહિ, પરંતુ ચપળતા 
અને ઉત્પાદકશક્તિ પણુ છે. એ સ્વાભાવિક ચપળતાને સંતુષ્ટ કરીનેજ ઉંગા 


% એન, 





૨૪૦ શિહ્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્ત, "ખંડ રન્‍ને 


ગ્રકારનું તાન સેપાદન કરવાની શક્તિ કેળવવી એ -કિન્ડર્માટન પદ્દતિનો ઉદ્દેશ 
છે. ઈટા ગોઠવી જુદી જુદી આગૃતિઓ ખનાવવી, ચીપો ગોઠવી સાદડીએ 
કરાવવી, મણુકા પરોવી આકારો ફરાવવા, ગાયન, ગાયન સાથે કસરત, 
વગેરે યુક્તિઓ બાળકને સ્વાભાવિક ચપળતાદ્દારા કેળવણી આપવાજ યોજેલી છે. 

ર. લાબો વખત કામ ડરવાને। કંટાળા એ બાળડનું બીજું 
લક્ષણ છે. શરીર અને મનને નિકટ સબંધ છે, તેથી શરીર અસ્થિર હોય 
તા મન પણુ અસ્થિરજ હોય. જેમે ખાળક પોતાના શરીરને એકની એક 
સ્થિતિમાં લાંબા વખત રાખી શકતું નથી, તેમ તે પાતાના મનને પણુ એક 
વિષય ઉપર લાંબો વખત સ્થિર રાખી શકતું નથી. 

ફિન્ડર્ગાટેન પદ્ધતિ બાળકના આ લક્નણુને સ્વીકારી અનુસરતી થાય 
છે. એ પહ્દતિ પ્રમાણે ખાળકને આપવાના પાઠ ટ્ૂર'કા હોય છે અને દરેક 
ટૂંકા પાઠના એવા વિભાગ કરવામાં આવે છે કે તેથી ખાળકતી જુદી જુદી 
ગ્રક્તિઓઆને કસરત મળે. પણુ એક દિવસે આપવાના ઘણાખરા પાડ એક 
સુખ્ય બાબતને લગતા હોય છે, તેથી તેમને એક ખાખત પર પ્યાન 
આપવાની ટેવ પડે છે. વળી ધન વડે આકૃતિઓ ખનાવવી, સળીઓ ગોઠવી 
આકાર્‌ કરવા, વગેરે ઉધોગો કરવાથી બરાખર ખ્યાન આપવાની અને 
ચપળતાની ટેવ પડે છે. 

૩. પદાથો. તપાસવામાં, સુખ્યત્વે કરીને હાથમાં લઈને 
જોવામાં, આનન્દ પામવો એ બાળસ્વભાવતું ત્રીજીં લક્ષણ છે. ત્રણ 
મહીનાનું ખાળક ચળકતો દીવો જુએ છે અને તે તરફ તેનું પ્યાન ચાંટે 
છે કક તે લેવાને હાથ લાંખો! કરે છે. નતવાથીજ રાજ થતું નથી, પણ સ્પર્શે 
કરવાની પણુ તેની મરજી થાય છે. પાણીમાં ચંદ્ર નઈને તેમજ દરેક 
પ્રકારિત પદાર્થ તરક નજર કરીને તેને લેવાનું બાળકને કેવું મન થાય છે 
અને તેને માટે કેટલું સદન કરે છે તે સવને જનણીતું છે. આથી દરેક પદાર્થ 
હાથમાં લઈ તપાસવાને બાળકનો સ્તભાવ સ્પણ્ટ જણાઈ આવે છે. 

કિન્ડર્ગાટન પદ્ધતિ બાળકની આ પ્રકૃતિને અનુસરીને યોજેલી છે, 
દ બૃખ્શિસો ' માત્ર ખાળકને બતાવવો એજ એ પહતિનો હેતુ નથી; 
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પરંતુ તે હાથમાં લેવડાવી આકારે રેચાવવા એ હેતુ છે. ઝ્રાબેલને 
મત એવે છે કે “બખ્ર્રિસો'ને લગતા પાઠો પૂરા અપાયા પછી “બખ્કિસો” 
છોકરાંને આપવી. “બગ્શિસો' જવાથી બાળકતી નજર કેળવાય છે, તેને 
હાથમાં લઈ ઉઘોગ કરવાથી સ્પશેતી અને સ્નાચુની,પન્દ્રિયા ટેવાય છે, 
અને તેને લગતાં સંભાષણુ, કવિતા, અને ગાયનથી કર્ષેન્દ્રિય કેસાય છે. 
વળી દૃષ્ટિ-અને-સ્પશદ્દારા પદાથેનો આકર મન પર્‌ બરાબર ઠૅસે છે. 

૪. ખાળસ્વભાવની નિરીક્ષા કરતાં માલમ પડરો કે આકાર કરત 


ક પ જ 

રંગ તેમને વધારે આર્ષ છે. ચળકતા પદાર્થો તરફ બાળકનું મન ખાસ 
ખેંચાય છે અને તે નનેઈ પ્રમ આનંદ પામે છે. ઉત્તમમાં ઉત્તમ કોતરણી 
જ ચિત્ર કરતાં જેમાં ચકસકિત રંગ પુષ્કળ હોય એવા ચિત્રપુસ્તકથી બાળક 


વધ્રરે લોભાય છે. ચોરસ, લંબચોરસ, વગેરે આમૃતિની સત્તા શીખતા પહેલ 
લાલ, આસમાની, વગેરે રંગનાં નામો બાળક શીખે છે, એ પણુ આકાર 
કરતાં રંગ તરફ્‌ તેમનો વિશેષ પ્રેમ સ્પણ દર્શાવી આપે છે. 

કિન્ડર્ગાટન પહ્દતિ ખાળઝ્તી આ વૃત્તિને અનુસરીને રચેલી છે. ૧લી 
બખ્શિસમાં સગિત દડાએા આજ કારષુથી રાખેલા જે. 

પ. પ્રબળ અનુકરણુ કરવાની બત્તિ એ બાળસ્વભાવતુ પાચસું 
લક્ષણ છે. બાળક છેક નાનું હોય છે યારથી એ વૃત્તિનો ભાસ ચવા માંડે. 
છે. માને હસતી ન્નેઈને બાળક હસે છે અને ખોલતી સાંભળી બોલવાને: 
પ્રયાસ કરે છે. લગાર મોડું થાય છે એટલે તે જેવું દેખે છે તેવી રમત 
રમે છે એ પણુ આપણે નજેઈએ છીએ. હીંગલાઢીંગલી પરણાવવાની,. 
વર્ધ્રેડા કાઢવાની, વગેરે ખાળરમતો બાળકોમાં અનુકરણુ કરવાની જત્તિ કેવા. 
ખળવાન્‌ છે એ સ્પજ સૂચવે છે. 

કિન્ડર્ગાટન પદ્ધતિ એ બૃત્તિને પણુ સંતોષે છે. “ ખખ્શિસો 7 વડે. 
શિક્ષક જેવા આકાર રચે છે તેવા આકારો અનુકરણુ કરી બાળકે રચવા 
એમ એ પહૃતિ શિખવે છે. 

૬. આળકનાં કલ્પતાશક્તિ ઘણો પ્રબળ છે. “સંતાકુકડી નહિ 
અને બીજ રમતો તેમની સ્વાભાવિક ચપળતા, નકલ કરવાતી શક્તિ, અને 

૧૬ 


૨૪૨ શિક્ષણુશાર્મનાં મૂલતત્ત્વ, ખેડ રન્ને 


કલ્પનાશક્તિ ખતાવે છે. આ કલ્પનાશક્તિ અનુભવની ખામીને લીધે ગમે 
તૈમ પ્રવર્તે છે અને મર્યાદામાં રહેતી નથી; તેથી કેટલાક વિદ્દાનાનો એવો 
સત છે કે એને કેળવવા કરતાં અટકાવી કાબુમાં રાખવાની વધારે જરૂર છે. 

કિન્ડર્ગાટન-પદ્દતિ ખાળકનતી કલ્પનાશક્તિ તૃ કરે છે. ધન વડે 
ખુરસી, દેવળ, કુવો, આગગાડી, વગેરેના આકારો ખનાવરાવી એ ખરા 
પદાર્થો છે, આકારો નથી, એવી કલ્પના કરતાં બાળકોને શિખવે છે. કાગળો 
વાળી કેટલાક આકાર ખનાવવામાં આવે છે તેમાં તો તે તે આકાર તે તે 
પૃદાથે છે એમ જણુવામાં ગ્રખળ કલ્પનાશક્તિની જર્‌ર પડે છે. વળી વાર્તા- 
ઓથી પણુ એ શક્તિ ૬દ્દ પામે છે 

૭. બાળસ્વભાવમાં સમભાવનાના કેટલાંક ચિહ્ધ પણ જેવામાં 
આવે છે. એ ભૃત્તિ ધણુ અંશે સ્વાભાવિક છે. ધણાં નાનાં છોકરાં આપણુ- 
ને હસતાં જઈ હસે છે અને દિલગીર થતાં ન્નેઈ દિલગીર થાય છે. મા 
જુ ધાવતી સાથે તેમને વિશેષ સંબંધ હોવાથી તેઓ પ્રત્યે તેમની સમભાવના 
ખુલ્લી જણાઈ આવે છે. આ પ્રમાણે સમભાવના સ્વાભાવિક છે, પણુ 
તેને ખિલવવામાં અને પોષવામાં અનુભવ અને કેળવણીની જરૂર છે. 
ઓન મતુષ્યોની દિલગીર ન્નેઈ તેઓ તરફ સમભાવનાની વૃત્તિ પ્રથમ 
“જળવાય છે. તેમના આનદ ન્નેઈ તેવોજ આનંદ પામવાની વૃત્તિ છેક 


આવ્યાવસ્થામાં એટલી બધી ન્ેવામાં આવતી નથી; કેમકે પોતાના સંબંધીજ 
વિચારે! તેનામાં હજી બળવાન હોય છે 


કિન્ડર્ગાટેન પદ્ધતિ ગ્રમાણુ શિક્ષકો યોગ્ય વાર્તાએ કહે છે તે સાંભળી- 
ને તેમજ પાઠના વિષયભૂત પ્રાણીઓ તરક્‌ શિક્ષક કેવી દયાથી વર્તે છે તે 
નનેઈ ને બાળકની સમભાવના કેળવાય છે. 

૮. બાળડતી શાખ્દિક સ્મરણશક્તિ ઘણી પ્રબળ હેપ્ય છે 
સ્વભાષા ગમે તેવી અધરી હોય તાપણું ખાળક તેનું વ્યવહારોપયોગી જ્ઞાન 
જવી સહેલાઈયધી. મેળવે છે એ આપણું ન્નેઈએ છીએ. એથી એની 
શ્રાખ્દિક સ્મરણુશક્તિનો ગ્રભાવ સ્પછ્ઠ ચાય છે. 

કિન્ડર્ગાટન પદ્ધતિ ગાયનો, કવિતાઓ, વગેરે મોહે કરાવી અને આગલા 


 ક્ડિગાટન પહ્દતિનું રહસ્ય ૨૪૭૩ 


પાઠેના વિષયો તરફ વારંવાર ખ્યાનઃ ખેંચી એ સ્મરણુશક્તિ કેળવે છે. 

દ. સક્ષ્મ ભેદ પારખવાની શક્તિ બાળકમાં 'ણી નબળી 
હોય ૪. ઘણા નાના બાળકમાં પણુ 'ભેદ પારખવાની શક્તિ હોય છે, પણ 
તે માસ મોટા ભેદજ સમજ શકે છે. સટ્મ વિવેક કરવાની તેનામાં શક્તિ નથી. 

કિન્ડર્ગાટન પદ્તિ બાળકની આ ખામી સમજનેજ ચે।ન્‍્નયલી જણાય 
છે. એ પદ્દતિ પ્રમાણે પ્રથમ બાળકને સોઢા સોટા ભેદો સમન્નવવામાં 
આવે છે. દાખલા તરીકે, ૧લી “બખ્શિસ'માં જુદા જુદા . રંગતા દડાનું જ્ઞાન 
આપ્યા પછી કફ્રોખેલ રજી “બખ્શિસ'માં ધન વિષે વાત કરે છે અને દડાની 
સાથે નીચે દર્શાવ્યા પ્રમાણે ધનને સરખાવતે જણાય છે. 


દડો ઘન 
એક સફાઈ જુદી જુદી સફાઈ આઓ 
એક્રે ખુણા નહિ જુદા જુદા ખુણાઓ 
એકે કેર નહિ જુદી જુદી કારો 


આ પ્રમાણે મોટા મોટા ભેદ બાળકના મનમાં ચૉંટયા પછી ઝેસબેલ 
દડા અને ધનની વચલી આરૃતિ, નળાકાર, તેમતી નજર્‌ આગળ મૂકે છે; 
અને એક તરક્થી દડા તથા નળાકારને અને બીજી તરફથી ધન 
અને નળાકારને સરખાવરાવી તેમનું મળતાપણું અને ફેરફાર મન પર ડસાવે 
જે. દડા અને નળાકાર વચ્ચેનો ફેરફાર દડા અને ધન વચ્ચેના ફેરફાર જેવેદ 
ખુલ્લો નથી. આ કારણુથી મેટા ફેરફાર સમજાય પછીજ ખારીક ફેરકાર 
અતાવવામાં આવે છે. આ પ્રમાણે બાળકની સૂક્મ વિવેક્શક્તિ ધણી નખળીં 
જી એ, કિન્ડર્માટેત પદ્દતિ ચોજતાર બરાબર સમજે છે. 

૧૦. ભાળક્ની ઊંચા પ્રકારની માનસિક રક્તિઓ-તર્ડશક્તિ, 
વિચારશક્તિ; વગેરે-ઘણી નબળો છે. એ શક્તિઓ ધીમે ધીમે કેળવાય છે. 

ખાળકમાં પૃથફૂકરણુ કરવાની કે વસ્તુ વગર વિચાર કરવાની શક્તિ 
નમખળી છે એ વાત કિન્ડર્માટેન પદ્દતિ સ્વીકારે છે. બીજી “નખ્ચસિસ'માં 
આખા ધન તરફ બાળકનું ભયાન ખેંચવામાં આવે છે અને તે સમન્યા પછી 
શ્રીછ “ ગખ્ચ્ચિસ 'માં તેના વિભાગ રદર્સાવાય છે; કારણુ કે બાળકનું મત પ્રથચ 


૨૪૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળીતત્તત, ખંડ રજને 


પદાર્થનું પૃથકકરણુ કરી તેના 'અવથવેદ તપાસી શકતું નથી, પણુ પદાર્થને 
સમમ જુએ છે. 

૧૧. બજાકની નોતિ સમજવાની શકિત ઘણી નખળી જે. 
જેમ જેમ કેળવણી ખહાળા વિસ્તારમાં મળે છે અને જેમના સંબંધમાં આવે. 
તે પુષ્ષ અને સ્ત્રીઓની નીતિ ઊંચા પ્રઝરતી હોય છે તેમ તેમ બાળકમાં 
નીતિ સમજવાની શક્તિ કેળવાય છે. પ્રથમ તે માતાની કે ધાવની પાસે રહે 
છે, માટે પ્રથમ તેમની કેળવણી ઉપર તેની કેળવણીના આધાર છે. દાખલેદ 
નઈ ને તે શીખે છે, એ નકલ કરવાની જૃત્તિ ઉપર દર્શાવી છે. માતા 
નીતિવાળી હાય તે। તે નીતિમાન્‌ થાય છે. માતાથી ખીજે નંબરે તેની નીતિ 
પર્‌ ધરનાં માણસોની અસર થાય છે. ખાપ, ભાઈ, બેન, વગેરે જે ભાંડુએ- 
ને તે હમેશ જાએ છે તેમના વતનની અસર તેને થયા વગર રહેતી 
નથી. મોડું થાય છે એટલે તે જે છોકરાં સાથે રમે છે તેમની નીતિ કે 
અનીતિની પણ તેને અસર થાય છે. પછી નિશાળે ન્નય છે એટલે શિક્ષક- 
ના અને જે છોકરાના મંખંધમાં તે આવે છે તેમના વર્તનની ૭ાપ, તેમન# 
શાળામાં જે પુસ્તકો વાંચે છે તેના ખાધની દપ તેના મત પર પડે છે. 
અ.મ ખાવ્યાવસ્થાથીજ જેના મંબંધમાં તે આને છે તેના વર્તનની અસર 
સત્તેના મન પર થયા વિના રહેતી નથી. વળી ઝે અસર ઉત્તરોત્તર બળવાન્‌ 
છે, એ પણુ લક્ષમાં રાખવાનું છે. માતાના વતનને સંસ્કાર સવથી વિશેષ 
બળવાન છે, તૅથી ઊતરતો સંસ્કાર ભાંડુઆનો છે, પછી શિક્ષકના અને 
પુસ્તકનો છે, અને છેવટે ઇતર સનુૃષ્યોનો છે. આમ ખાળકના મન પર 
બાવ્યાવસ્થાથીજ નીતિની કે અનીતિની ૭ાપ પડે છે; પણુ નીતિ ચું છે 
અને અનીતિ શું છે એ સમજવાની શક્તિ ઘણી મોડી આવે છે. 

એ શક્તિની કેળવણી--કિન્ડર્ગાટન પદ્ધતિ ધણી રીતે એ શક્તિ 
જુળવવાનો પ્રયાસ કરે છે. વાર્તાએ, ગાયન, કવિતા, વગેરે વડે તે સમ- 
ભાવના પ્રેરે છે અને “ બખ્શિસો ' વડે ઉદ્યોગો કરાવી સૃષ્માં સવત્ર નિયમ 
અને વ્યવસ્થા રહેલાં છે એમ અવલે।કન કરતાં શિખવે છે. એ પદ્ધતિ મનની 
શવ શક્તિઓ કળવવાનો પ્રયત્ન કરે છે; માત્ર વિચારશક્તિનેજ નહિ પણું 
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લાગણી અને ઇચ્છાશક્તિને પણુ'ેળવે છે. માત્ર સાનનો મનમાં સંત્રહ કરાવ-- 
વા એજ એ પદ્દતિનો ઉદ્દેશ નથી, પણુ 'મનની સર્વ શક્તિએ।ને બરાબર 
જળવવી અને નનતમહેનતની ટેવ પાડવી, તેમજ શરીરના જુદા જુદા અવ- 
થવાને કસરત આપવી, અને સ્વચ્છતા, પ્રેમ, નિયમિતપણું, સત્ય, આગ્ના- 
ધીનતા, રસિકતા, વગેરે ગુણાને ઉત્તજવા તથા પોષવા એ તેને! ઉદેશ છે. 

આલસ્વભાવને અભ્યાસ--*થેોડાં વર્ષ થયાં શિક્ષકના પધામાં 
આ ધણો ઉપયોગી વિષય થઈ પડયો છે. ચુનાપ્ટેડ સ્ટેટ્સ અને ઇંગ્લ ડમાં 
એએ વિષય પર માનસશારરીઓએ પ્રયોગ કરવા માંડયા છે; એ વિષય પર 
ચોપાનીઆં લખાય છે; અને એ વિષયનું સંશોધન કરવામાં ફ્રેખેલ, બ્રેયર, 
ગ્રોડ્િસર અર્લે બાન્સે, સ્લિ, અને ડા. સ્ટેન્લિ હાલનાં નામ પ્રસિદ્ધ છે. એમણે 
આળક્ની ઇસ્છા, લાગણી, અને વિચાર વિષે સંશોધન કવું છે. એ ઉપરથી 
એવું માલમ પડયું છે કે માનસિક શક્તિ, મનોવૃત્તિ, અને કેટલેક અંશે 
શારીરિક બંધારણમાં તે પુષ્ટ ઉમરનાં મનુષ્યથી તદન જુદુંજ પડે છે. કલ્પના 
અને કલ્પિત વાર્તાઓ તેના મનમાં પ્રબળ છે. 

ફે।બેલના વિચારો--ફેોબેલ કહે છે કે “ ચાલો, આપણે ખાલ- 
સ્વભાવના અભ્યાસમાં જવન ગાળોએ. ” અર્થાત, શિક્ષકને એ અભ્યાસ 
આવશ્યક છે અને એને શરીરશાસ્ત્ર અને માનસશાસ્ત્ર બંને સાથે સંબંધ છે. 
તીવ્ર મનોભાવ, ચપળતા, ઉત્સાહ, અને રમત માટે પ્રેમ, એ ગુણા બાળ કમાં 
નનેવામાં આવે છે, તે તેના શ્રારીરિક બંધારણને લીધેજ છે. લોહીના ફેલાવા 
સાટે એટલી ચપળતાની જરૂર છે. શારીરિક કારણોના અજ્ઞાનથી કેટલીક 
વાર શિક્ષકો દિલગીરીભરેલી ભૂલે કરે છે. એક શિક્ષક એક બાળકને હડીલું, 
તોફાની, અને જ્ડ માનતો હતો, તેની જ્ઞાનતન્તુતી રચના પાછળથી અ- 
નિયમિત માલમ પડી. એક પાંચ વષની છોકરી ધણીજ ઢડીલી અને તામસી 
હતી. તેની કલ્પનાશક્તિ અતિપ્રબળ હતી. કાઈ કોઈ વખતે તેનામાં નરમાશ 
જણાતી હતી; પરંતુ સામાન્ય રીતે તે ધણીજ તામસી અને હડીલી છતી. 
શિક્ષક કેટલીક વાર તેને એકલીજ રહેવા દેતો કે તેથી તેને હડીલાઈની 
રરોક્ષા મળે અને ખીજ છોકરાંને તેના દાખલાથી ખ૭ાધ સળે. એક વખત 
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“ત્તેણે તેની સાથે “ તું 'થી વાત ઢરવાને બદલે “તે થી વાત કરી. આમ 
બીન્ન પુસ્ષને બદલે ત્રીજ્ને ધુસ્ષ વાપરવાથી તેની કલ્પનાશક્તિ પર્‌ ઘણી 
અસર થઈ. તેણે તેને વચન આપ્યું ક ન્ત્યારે તે નાની છોકરી ( પોતે ) 
હડીલી થશે ત્યારે હં તેના હાથ પકડી તમારી પાસે લઈ આવીશ. આમ કલ્પના- 
રાક્તિ ઉસ્‍્કેરવાથી કેટલાંક અઠવાડીઆં ફાયદો થયો. પણુ થોડા મહીના 
પૂછી તેની તખીઅત ધણી નબળી માલમ પડવાથી દાક્તરની સલાહ લેવામાં 
આવી: દાકતરે કહ્યું કે આનું ઝારણુ તેની જ્તાનતન્તુની રચનાની નબળાઈ છે 
ને તે એક વર્ષ ઉપર પડી ગઈ હતી તેનું એ ફળ છે. આ પ્રમાણે ધણી 
વાર્‌ બાળસ્વભાવનું કારણુ શરીરની રચનામાં હોય છે. 

આળસ્વભાવ ને શિદક્દણપન્ટતિ--બાલસ્વભાવના અભ્યાસથી 
શિક્ષણુપદૃતિ બદલાઈ ગઈ છે. પેસ્ટેલોઝાઈ ઇન્દ્રિયોની 'ળવણીને પ્રાધાન્ય 
આપતો. તે પ્રમાણે એ વિષય પર્‌ લક્ષ અપાય માટે હાલના અભ્યાસ- 
ક્રમમાં કિટર્ગાટેન ઉઘ્યાગે! અને પદાર્થપાઠે દાખલ કરવામાં આવ્યા છે. 
બાલસ્વભાવના અભ્યાસથી ભયને ખદલે પ્રેમતા વિશેષ ઉપયોગ થવા 
માંડયો! છે. ખાળપણમાં બુદ્ધિની શક્તિ આછી અને સ્મરણશક્તિ પ્રબળ 
હોવાથી ગણિતની અઘરી ખાબતો અને વ્યાકરણુનેો વિષય ઉપલાં ધોરણે(- 
માં રાખવામાં આવે છે. ખાળકની શક્તિ પર વધારે ખોજ મૂષી તેને 
જલદી ધણું શિખવી દેવાથી કે માખાપોની એવી ઉત્કંઠાથી ધણી વાર માઠોં 
યર્ણિામ નીપજે છે. આમ કરવાથી જે થાનિ થાય છે તેનું રૂળ તરત 
જણાતું નથી; પરંતુ લાંબે વખતે માલમ પડે છે. એક છોકરાને ખહુ 
વહેલા ચાલતાં શિખવવાથી તે જીવનપયત લગડે રલ્યો. રૂસો કહે છે ક 
“ અધી છોકરાં મોટાં થયા પહેલાં મરણુ પામે છે તેથી માખાપાએ બહુ 
વહેલા ભણાવી દેવાની ઇચ્છાથી તેમની અલપ જિદગી દુઃખી કરવી ન 
નનેઈ એ. ' 

બાળખેલ--બાળસ્વભાવના અભ્યાસથી રમતને પણુ અભ્યાસક્રમમાં 
દાખલ કરવામાં આવી છે. ફ્રોખેલ કહે છે કૈ રમતથી બાળકના શરીરને 
ચુદ્દિ મળે છે એટલુંજ નહિ, પણુ તેની મનની શક્તિઓને, બુદ્ધિને, અને નીતિને 
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પણુ 'લાભ થાય છે. રમતમાં બાળકને ન્યાયજૃત્તિ, સત્ય, આત્મસંયમ, માયાળુ- 
પણું, વગેરે ગુણા કેળવવાનો પ્રમંગ મળે છે. ખાળકાને રમતા જેપશું તો 
આપણુને માલમ પડશે કે તેએ ધૈર્ય, સહનશીલતા, ૬ઢતા, વગેરે ગુણો 
દર્શાવે છે. રમવામાં જેએ નબળાં “કે નવાસવાં હોય તેમને તેઓ ઉત્તેજન 
આપતાં, દયા ખતાવતાં, અને ધીરજ રાખવાનું શિખવતાં જણાય છે. ફા- 
ખેલ રમતને ધણી અગત્યની ગણે છે. તે કહે છે કે “ દરેક શહેરમાં મ્યુનિસિ- 
પૅલિટિએ છોકરાંને રમવા માટે ખાસ જગાની સગવડ કરવી નેેઈએ.” 

એતિહાસિક વાતેઃ પર ગ્રેમ--છેકરાંને ભૂતકાળના બનાવો નનણુ- 
વાની ખાસ પ્છા હોય છે અને ખંડિયેરો ને સ્મરણુસ્થાનો ન્નેવાં ધણા 
ગમે છે. એ વિષે તેમને વાતો સાંભળવી ઘણી ગમે છે 

રાષાનું મૂળ શેોધે---ખાળકમાં કેઈ અનીતિ ઝે અન્ય દોષો જ્નેવામાં 
આવે તો બને ત્યાંસુધી તેનું મૂળ શોધી કાઢવા શિક્ષકે પ્રયત્ન કરવો નનેઈ એ. 
કઈ સારી વૃત્તિ કુમાર્ગે દોરાયાથી આ પરિણામ આવ્યું છે તે શોધી કાઢવું 
નઈ એ. ધણી વાર માબાપ છોકરાં પર પ્રેમ બતાવતાં નથી અને ખાળકમાં 
ખીજા માટે જે સમભાવનાની જૃત્તિ છે તેને ઉત્તેજન આપતાં નથી; તેથી 
આપણે તેનામાં માયાળુપણાનો અભાવ અને એકલપેટાપણું ન્નેઈ એ 
છીએ. કેટલીક વાર્‌ ખાળક અવિચારથી કામ કરે છે, પણુ શિક્ષક અને 
માબાપ ભૂલ કરી એવું ધારે છે ડે તે હડીલાઈથી નનણીખુજને કરે છે 
આથી કાલમ્મે છોકરાં અવિચારીને ખદલે હદીલ્યાં ને જિદ્દી થાય છે. 

ક્ાબેલના સુખ્ય સિદ્ધાન્તો--ક્રાખેલના જે મુખ્ય વિચારો ઉપર 
કિન્ડર્ગાટેન પદ્દતિનું બંધારણુ છે તે નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

(૧) એકતા--રસૃદિમાં સર્વત્ર એકતા છે. સરવ પદાર્થનું એક સર્વ 
શક્તિમાન્‌ કારણુ છે અને તે પશ્વિર છે, તેથી દરેક્ર ચીજમાં પશ્વરી સ્વરૂપ 
છે. મનુષ્ય અને કુદરત એક કર્તાનાં સરજેલાં છે, માટે એકજ નિયમને આધીન 


ન્નેઈ એ. ક્રાખેલના અનુયાયીઓ એમ માને કે '% જેમ છોકર બાળક, તેમે 
તે ઝુદરતને વિજ્ઞેષ મળતું, કુદરતના જેવુંજ હોય છે. 


(૨) કુદરતને! નિયમ અતુસરે।--બાળકેળવણી કુદરતના નિયમને 


૨૪૮ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂછાતતત્વ, ખંડ રન્ને 


અનુસરવી જેઈ એ. બાળકની શક્તિ જેમ જેમ સ્વાભાવિક રીતે ખીલતી 
«જાય તેમ તેમ યોગ્ય સાધનો વડે તેને કેળવવી ન્નેઈએ. તેના સ્વભાવના 
અભ્યાસને આષારેજ ખધી કેળવણી ચાલવી નજેધએ. ફોોખેલ કહે છે કે 
“ માણુસ કુદરતનું, મનુષ્યજાતિનું, તેમજ પશ્ચિરનું છોકરૂં છે; અને નારે 
તે બાળક હોય ત્યારે તેને એ ત્રણેની સાથે મિત્રતાના સંબંધમાં લાવવું એ 
“કળવણીને। હેતુ છે.” બાળકની શક્તિએ સ્વાભાવિક રીતે પશ્િર્ણુ ખીલે 
તેને માટે યોગ્ય હાલતમાં-સારી અસર કરી શકે એવી ઉત્તમમાં ઉત્તમ 
આસપાસની સ્થિત્િમાં-બાળકને મૂકવું એ શિક્ષક્તું કામ છે. આધુનિક 
વિદ્દાન્‌ શિક્ષણુશાસ્રી કિવક્ર કહે છે કે “ જેમ ખેડુત શ્ક્ષ કે રેોપામાં 
કુઈ નવી શક્તિ ઉત્પન્ન કરી શકતા નથી, તેમ શિક્ષક બાળકમાં કંઈ નવી 
રાક્તિ ઉપજાવી શકતે નથી; તે તે માત્ર સ્તાભાવિક શક્તિઆની ખિલવટ 
પર દેખરેખ રાખે છે.” 

| (૩) સવરશી કેળવણી--જ્િદ્ગીનું સ્વરૂપ સર્વ અવયવથી સંપૂર્ણુ 
છે, માટે ખાળકતી કેળવણી સર્વ અંશે પરિપૂણું ન્નેઈ એ. તનની, મનની, 
અને નીતિની “કેળવણી પર્‌ આરંભથીજ સમાન ધ્યાન આપવું ન્નેઈ એ. 
સાનના મનમાં સંત્રહ કરવો એ કેળવણીનો હેતુ નથી; પરંતુ સર્વ શારીરિક 
અને માનસિક શક્તિઓને યોગ્ય રીતે ખિલવવી એ છે. 

(૪) સ્વાભાવિક ચપળતા ને તે ઠ્વારા કેળવણી--ખાળકની 
શક્તિએ બાળપણમાં સ્વાભાવિક ચપળતાઠ્દારાજ કેળવવી જેઈ એ. બાળફ- 
નો પ્રયત્ન સ્વાભાવિક અને સ્વતંત્ર જનેઈ એ. “ માત્ર સાંભળવું અને અનુ- 
કરણુ કરવું એનું નામ કેળવણી નથી.” ખાળકની સ્વાભાવિક ચપળતા રમત- 
માં રહેલી છે; આથી તેની આરંભની કેળવણીમાં સ્વાભાવિક રમતને માર્ગે 
કામ કચ્રવી તેને યોગ્ય રસ્તે દોરવું. ફ્રે।!ખેલના કેળવણીસંબંધી મોભ સુધારા- 
માં આજ અવશ્યની ખાખત છે. ખાળક સ્વતંત્ર રીતે વતેવું હોય અને 
ત્તેને શિક્ષક યોગ્ય માર્ગે દોરવતેો હોય, ગુલામની પેઠે વર્તાવતો ન હોય, 
તાજ તે સ્વાભાવિક રીતે પોતાની શક્તિઓ ખિલવી શકે છે. સ્વાભાવિક 
રીતે જે માર્ગે જતું હોય તેજ માર્ગે તેને જવા દેવું. અગાઉથી આપશે 
તેનો માર્ગ નકી કરવા નહિ કે જે -માર્ગે તે જવું હોય તેમાં આપણી ઇચ્છા 


કિડર્ગાર્ટન પહૃદતિતું રદ્સ્ય ૨૪૯ 


પ્રમાણે વચ્ચે પડી ખાળવા નહિ, પણુ મતુષ્યસ્વભાવના બહોળા સામાન્ય 
નિયમોને અતુસરીને જે સ્વાભાવિક માર્ગ તેણે પ્રદણુ કર્યો હોય તે માર્ગે 


પ્રેમ અને સંભાળથી દોરવું. જેમ મતુષ્યને સ્વતંત્રતા અને નિયમ પર પ્રેમ 
છે તેમ” બાળકને પણુ છે. 


સંગતિ---સદ્વર્તન પરિપૂર્ણ કરવા માટે સ્વતંત્રતાનો સાથે ખીન્ન- 
ના સમાગમની પણુ જરૂર છે. જન્મથી ખાળકને સમાગમ અને 
સમભ્રાવના પ્રિય છરે. તે સોબતીના સમાગમમાં આવે છે ત્યારેજ તેને 
ખીનના ઢક અને લાગણીને માટે કંઈક પૂજ્યભાવની સમજણુ આવે છે, ફરજ 
એટલે શું તેનું ભાન થાય છે, અને તેની સ્વાર્થનૃત્તિ આછી થતી ન્નમ છે. 

બાળકને ઝુડુંબના કરતાં બહેળા જનમૅડળના સમાગમમાં આવવાની 
જરૂર છે. શાળામાં સજ્ઞોબતીઓ સાથેના સમાગમથી એ ખોટ પૂરી 
પડે છે. આવા સમાગમથી તેમજ જે રમતો, ઉઘ્ઘાગેો, અને ખેલ બાળકે 
સાથે કરે છે તેથી તેમની નીતિ પર સારી અસર થાય છે. 

(૬) આનંદ પોાષો--બાળકની શક્તિઓને યોગ્ય રીતે ખિલવવા 
સાટે સુખ આવશ્યક છે. આથી તેની ષપળતા એવી ન્નેઈએ કે તેને 
આનંદ અને સુખ ઉત્પન્ન થાય. એવો આનંદ અને સુખ ઘણે ભાગે સ્વા- 
ભાવિક ચપળતાનાં અને કંષકે કત્તદમદ રીતે કામ કરવાનાં પરિણામ છે. 
આથી સપણ માલમ પડશે કે ખાળક્ને જે કંઈ શિખવવાનું છે તે તેને 
બદલે શિક્ષકે કરી ખતાવીને નહિ પણુ યોગ્ય સચતા અને દોર્વ્ણીથી તેની 
પાસે કરાવીને શિખવવાનું છે. કોઈ પણુ કામ પોતે નાતે કરવાથી માણુસ- 
ને ધણા બ્રેમ ઉત્પન્ન થાય છે; તે કામમાં ખામી હોય, પૂર્ષુતા ન 
હોય, તોપણુ પોતે જતે તે કર્યું છે એવો વિચારજ તેને આનંદ આપે છે; 
અને એથી આગળ વધવામાં તેને ધણું ઉત્તેજન મળે જે. 

(૭) કુદરતને પ્રત્યક્ષ સંબંધ--ખાળકને કુદરતના પ્રત્યક્ષ સંબંધમાં 
મૂકવું, તેને વિસ્તૃત અને (ભિન્ન ભિન્ન પદાર્યનું ૫ન્દ્રિયો વડે અવલોકન 
કરાવવું, કુદરતની રચના અને દેખાવની નરીક્ષા કરાવવી, અને ગ્રાણીએ 
સાથે સમાગમમાં લાવવું-એ બધાં ખાળકેળવણીનાં આવશ્યક અંગ છે. 


૨૫૦ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્ત; ખંડ, ૨%ને' 


પ્રાણીનો પ્રત્યક્ષ સમાગમ જે કોઈ પણુ વયે વિશેષ જરૂરતો છે તે! 
તે બાળપણમાં છે. પશુ, પંખી, ૬ક્ષ, ર્‌ળ, વગેરે તરપનો પ્રેમ એ વયે 
ઉત્પન્ન કરવો જેઈએ અને પોષવેો જેઈ એ. 

(૦ જિજ્ઞાસા પોષો--બાળસ્વભાવમાં બે લક્ષણુ ખાસ જણાઈ 
આવે છે-કંઈક નવું બનાવવા તરફ પ્રેમ અને ન્ત્તાસા. આજ કારણુને 
લીધે “અખ્શિસો' વડે આકારો ખનાવરાવવા અતે પદાર્થોનું નિરીક્ષણ 
કરવાના ઘણા પ્રસંગ આપવા જરૂરના છે. ફે।બેલ કહે છે કે “ આપણે 
આળકને જે શિખવીએ છીએ તેના પર તો મનુષ્યજ્નતિનું સ્વામિત્વ છેજ; 
પણુ તે જે કંઈ નવું ઉત્પન્ન કરે છે તેથી સૃષ્ટિના જ્ઞાનમાં વધારે! થાય છે.” 
અર્થાત, બાળકતે જતમહેનતતી ટેવ પાડી તેની પાસે નવું ઉત્પન્ન કરાવવું. 

ફાબેલ અને બીજ વિદ્ઠાનોના કેળવણો વિષે વિચારે-- 
ફેપ।બેલ એવું માની લે છે કે બાળક અન્નણુતાં પણુ ખચીત પૉતાને જે 
હિતક્રારક હોય તેનોજ વિચાર ખાંધે છે. આ એની ધારણા કેટલેક અંશે 
અરી છે, પણુ સર્વ રીતે ખરી નથી. જેમ ખતકનાં ખચ્ચાં સ્વાભાવિક 
રીતેજ પાણી તરક જાય છે કે મરઘીનાં બચ્ચાં સ્ત્રભાવિક રીતેજ ખોરાક 
મેળવવા માટે જમીન ખોાતરે છે, તેમ ખાળક જે પોતાને હિતકર હોય 
તેજ તરફ વળે છે એમ સાદશ્ય દર્શાવી ફોખેલ સિદ્ધ કરવા પ્રયત્ન કરે 
છે; પણુ તે ખધી રીતે ખરૂં નથી. એવા પણ પ્રસંગ આપણે નનેઈ ગૈ છીએ કે 
તેમાં ખાળકની ઇચ્છા દીવામાં ઝંપલાતાં પતંગીઆં જેવી છે. ખરી વસ્તુ- 
સ્થિતિ એવી દેખાય છે કે શિક્ષકે બાળકની *ૃત્તિનો અભ્યાસ કરવો જેઈ એ 
અને તેમાંની કઈ સતુણ્ કરવા દેવી એ ખાળકને કલ્યાણકારક છે તેનો વિચાર 
ઝરવા જેઈએ. તત્તસ્ાની સ્પેન્સરે દર્શાવ્યું છે કે બાળકની ધણીખરી વૃત્તિ, 
જેવી 'કે ખાંડ માટે તેને ભાવ હોય છે તે, તેને હિતકારક છે તેથીજ હોય 
છે. શિક્ષકે બાળસ્વભાવનું અવલોકન અને અધ્યયન કરવું નઈ એ અને 
આળકેળવણી બરાબર ખીલે એવી રીતે તેને દોરવા જેઈ એ. તેને ખાળક્ની 
સરજમાં આવે તેમ વળવા દેવો ન નઈ એ. કવચિત્‌, બલાત્કાર કે સષ્માઈ 
ઝુરવાની પણુ જરૂર પડે; પણુ અંદરથી પ્રેમતી ઊંમિ ઉત્પન્ન થાય એવી રીતે 


કિડ્ગાટેન પહ્દતિનું રહસ્ય ૨૫૧ 


હ્િક્ષકે પોતાનું વર્તન રાખવું નનેઈ એ. ન્યાં દખાણુ કે સપ્તાઈથી બાળકની 
સ્વાભાવિક ચપળતા નષ્ટ થાય અને તેને સામા થવાનું કે જૂડું ખોલવાનું 
મન થાય ત્યાં ખરી કેળવણીના નાશ થયો સમજવો. હકમ કરે છે તેમાં 
શિક્ષકનો કંઈ સ્વાર્થ નથી પણુ મારાજ સ્વાર્થ સમાયલો છે એમ તે સમજે 
એવી રીતે શિક્ષકે વતેવું જેઈ એ. જેના પર પ્રેમ છે તેને રાજી કરવાની 
બાળકની ઇચ્છાનો લાભ લઈ તેને સારી ટેવ પાડતાં શિખવવું નઈ એ. 
ખઆળકમાં જે હસવાનો સ્વભાવ નેવામાં આવે છે તેથી તેની સમાજમાં 
રહેવાની પ્રીતિ જણાય છે એમ જે ફ્વાબેલ માને છે તે અમને સર્વથા 
સત્ય લાગતું નથી. ખાળકને નજ્નેઈએ તે વસ્તુ પ્રાપ્ત થવાથી તે આનંદ 
પામી હસતું હાય ને કાલું કાલું ખાલી કલ્લોલ કરતું હોય તે કંઈ કાઈ ને 
સંસર્ગ થવાથી નથી. ફોાબેલ કહે છે કે કેટલીક વસ્તુએ બાળક માગે છે તે 
તેને હિતકારક નથી માટે આપવી ન નઈ એ. માત્ર રડતું અટઢકાવવાને 
માટે નનેઈતી ચીજ જે તેને આપે છે તેની નબળાઈ તે તરત સમજ જય 
છે. મનની ૬ૃત્તિ અતિશય સાચવવાથી ખાળક બગડે છે એમ લીક પણુ 
કહે છે. દણ્દાંત ધણા બળવાન્‌ અને અસરકારક છે એમ જે ફ્ોબેલ કહે 
છે તે સત્ય છે. એવા વિચાર એની અગાઉના વિદ્દાનાના પણ છે ને તે 
ખરા છે. જુદી જુદી વયની કેળવણી એકએક પર ધણા આધાર રાખે છે. 
જેમ પૂર્વ કેળવણી સંપૂર્ણ તેમ ઉત્તર કેળવણી સારી થઈ શકે છે. બાળક, 
કિશોર, કે તરણને તે બાલ્યાવસ્થામાં, કિશોરાવસ્થામાં, કે તસણાવસ્થામાં 
છે તેથીજ ખાળક, કિશોર, કે તરણુ ગણવાનું નથી, પણુ તે તે અવસ્થાને 
લાયક શારીરિક, માનસિક, અને આધ્યાત્મિક કેળવણી પ્રાપ્ત કરી હોય તોજ 
તેને તેવું ગણુવું એવો। શા ખેલને મત છે. તે કહે છે કે “ પશ્વિરે મનુષ્યને પાતાના 
આકારમાં સજ્યે છે, માટે તેણે ઈશ્વરની પેઠે પવિત્ર રીતે કામ કરવું જોઈએ.” 

આખળડને ઉછેરવામાં બાળસ્વભાવના અભ્યાસની જરૂર-- 
“ખાળકને કેવી રીતે ઉછેરવું' એ પ્રકરણુમાં દર્શાવેલા રરાખેલના વિચારે 
માનસશાસરના અભ્યાસકને ધણા 'ઉપયોગી છે. ખાળસ્વભાવનું અધ્યયન 


આવકશ્યક છે એમ ફે।બેલ કહે છે. છેક બાલ્યાવસ્થામાં જે દેખે છે તે તે 
ગ્રહુણુ કરે છે. માબાપ અને શિક્ષકનું એ સમયનું કતેવ્ય માત્ર તેનું પોષણ 


૨૫૨ શિક્ષણુશાર્મનાં મૂળતર્વ, ખંડ રન્‍્ને 


કરવું અને લુગડાં પહેરાવવાં એજ નથી, પણુ કુદરતનું કેવી રીતે અવલોકન 
"કરવું, તેની ખુખી કેવી રીતે સમજવી, એ શિખવવું તેમજ વસ્તુનાં ખરાં 
નામ દર્શાવવાં, એ છે. ધણે ભાગે બાળક રમતમાંજ રુંથાયલું રહેશે અમે 
જેવા ઉત્સાહથી તે રમતમાં ભાગ લેશે તેવા ઉત્સાહથી આગળ જતાં દુનિયા- 
નાં કામમાં ભાગ લેશે એમ કેટલેક અંશે સામાન્ય રીતે માની શાકાય. 
તેને સ્તાપણુ કે પરોપકારતી ટેવ રમતમાં નહિ પાડી હોય તો પછીની 
જિદગીમાં તેનામાં એવી રીતની ખહુધા ખામી માલમ પડશે. રમતાં રમતાં 
છોકરાનું માથુ ટેબલ સાથે અથડાય ને તેની મા તેને રાતું રાખવા ટેબલને 
સારે તો તેનામાં વેર લેવાની ટેવ પડવાનો સંભવ છે. રમતમાં પ્રસંગ આવે 
ત્યારે ખીન્નને મદદ કરવાની ટેવધી આગળ જતાં પરોપકારવૃત્તિ કેળવાવાનો 
સંભવ રહે છે. સાથે રમત રમવાનો આ એક મોટ લાભ છે.બાળક પોતાની 
મેળે ગાવાની વૃત્તિ દર્શાવે છે, તેને ઉત્તજન આપવું. તેને ઊભું રહેતાં 
“8 ચાલતાં શિખવવાને કૃત્રિમ સાધને વાપરવાં નજિ. બહુ વહેલાં ચાલતાં 
શિખવવાથી કેટલીક વખત ખાળક લગડું થયાના દાખલા મળી આવે છે. 
બાળક કોઈ ચીજ ભાગી નાખે તો તેને ઠષકો દેવો નહિ; કેમકે તે વુ 
'શૈની બનેલી છે તે તપાસવાની ૬ૃત્તિથીજ તે ઘણુંખરૂં એ પ્રમાણે કરે છે. 
'બાળકને સ્વાભાવિક રીતેજ ચિત્ર કાઢવાનું મત થાય છે અને પોતાના 
વિચાર દર્શાવવાના સાધન તરીકે તે તેનો ઉપયોગ કરે છે. આકાર અને 
સ્થિતિ કરતાં બાળક સંખ્યા ષર્‌ વિશેષ લક્ષ આપે છે. દાખલા તરીકે, 
માષાસનું ચિત્ર કાઢતાં એક તરફ બંને હાથ ચીતરવામાં તેને કેઈ વિચિત્ર 
'જ્ઞાગતું નથી; પણુ હાથનો સંખ્યાની તે ભૂલ કરતું નથી. એજ ગ્રમાણે 
માથાનું ચિત્ર કાઢવામાં પણુ તે આંખ કે નાકની સંખ્યામાં ભૂલ કરતું નથી, 
'એ આંખ અને એકજ નાક કાઢે છે; પણુ ધણીખરી વખતે બંને આંખે 
નાકતી એકજ ખાજુએ તે ચીતરે છે. ખાળ કને માખાપોની સાથે રહેવું, તેમનું 
અનુકરણુ કરવું, અને તેમને પ્રશ્નો પૂઠવા ગમે છે. આવે પ્રમંગે તેને સૂચના 
આપી તેની પાસેજ સવાલના જનાખે। દેવડાવવાથી લાભ ચાય છે. 


ફિચના વિચારો--કેન્ડર્ગાટન પદ્દતિ વિષે પ્રસિદ્ધ શિક્ષષુશ્ચાસ્ત્ર 
ઉફેચનો અભિપ્રાય નીચે પમાણે છેઃ-- 


ક્િડર્ગાટન પહ્દતિનું રહસ્ય ૨૫૩- 


“ ખાળકને નિશાળને લ્રાંખા વખત ઘણા કટાળાભરેલેો થઈ પડે છેઃ 
અને નિક્ષાળ તેને કંટાળારૂપ થઈ ભણુવાની સાથે કટાળાભરેલા વિચારે તેના. 
મનમાં જ્ેડાય છે; તેમ થતાં અટકાવી આ પહ્દતિના ભિન્ન ભિન્ન ઉદ્યાગો ગમત 
સાથે જ્ઞાન આપે છે. બીન્ન વિષયોની વચ્ચે વચ્ચે આ ઉદ્યોગો આવવાથી 
પરિશ્રમ લાગ્યા વગર ખાળકે!નું ધ્યાન આકર્ષાય છે. તેઆ એ ઉઘ્વાગોથી 
તાખે રહેતાં શીખે છે, તેમનું ખ્યાન સ્થિર થાય છે, નજર ચોકસ થાય છે,,. 
હાથ ઠરે છે, તેમને ગણુતાં આવડે છે, અને તેએ રંગ તથા આગપૃતિતું 
સ્વરૂપ સમજતાં શીખે છે. અનુકરણુ કરભામાં, કલ્પનાશક્તિથી નવા આકાર 
ગ્મને નેજના રચવામાં, ચિત્રકામમાં, અને નમુના કાઢવામાં તેમની શક્તિ 
%ળવાય છે. વળી આ ખધું ઉત્તમ રીતે શ્ચવિખાય છે; પાઠ તરીકે શિખાતું 
નથી, પણુ રમત તરીકે શિખાય છે. વાસ્તવિક રીતે ન્નેતાં કેળવણી આપવા- 
ના હેતુથી યોજેલી એ વ્યવસ્થિત રમતજ છે. પણુ એ હેતુ છોકરાંનાં 
મ્હાં આગળ લાવવામાં આવતો નથી. તેએ નજ્નણે છે કે અમે રમીએ. 
છીએ, પણુ ખરૂં ન્નેતાં તેમને વ્યવસ્થિત કેળવણી આપવામાં આવે છે. 
અનુભવથી એમ માલમ પડે છે કે આ પદ્દતિ પ્રમાણે શીખેલાં છોકરાંને. 
લેખન, હિસાબ, અને ચિત્રકામનાં મૂળતત્વો બરાબર આવડયાં હોય છે, 
બીન છોકરાં કરતાં નિશાળના હમેશ ચાલતા વિષયો શીખવા માટે તેઓ 
વધારે લાયક હોય છે અને પરેક્ષ રીતે તેમને ધણી ઉપયોગી કેળવણી 
મળી હોય છે તે તેમની વિશેષ ચપળતા અને ચાલાક ખુહ્થી જણાઈ 
આવે છે. ” 

ચેતવણી--“ આ પહૃતિ એવી ફાયદાકારક છે તાોપણુ એ વિષે ગ્રન્થ 
રંચનારા આપતા નથી એવી ખેત્રણુ ચેતવણી હું આપવા માગુ છું. એવી 
ચેતવણી તેએ આપતા નથી તેમાં તેમનો દોષ નથી. દુનિયાનાં ઉત્તમ કામે 
ટીકા કરવાથી નહિ પણુ ઉત્સાહથી થાય છે. કોઈ પણુ પદ્દતિના ગુણદોષ 
શાન્ત પ્રકૃતિથી અને વિવેકબ્રુદ્ધિથી કાઢવા એ તે પહદતિ યોજનારા અને 
અનુસરનારાઓથી ન થાય તો તેમાં તેમનો દોષ નથી. અગાઉની જૂની 
*પૃદ્દતિથી થતા ગેરલાભ નઈ તે પહૃતિ દૂર કરી નવી પહ્દતિ યોજવામાં 


૨૫૪ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્,, ખંડ ૨ને 


“સમતા ઉત્સાહ એવો પ્રબળ હાય છે કે તેથી કદાચ તે પહ્દિની કાઈ 
ન્યનતા તરફે તેમતી નજર ન નય એ સ્વાભાવિક છે. ખાળકને જે શુષ્ક 
અને ખુહદ્દિરહિત કેળવણી આપવામાં આવતી તેની સામા થવાના ઉત્સાહથી 
ફ્રાબેલની પદ્દતિના અનુયાયીઓએ કદાચ એ પદ્ધતિની સ્તુતિ કરવામાં કેટલીક 
અતિશયોક્તિ કરી હોય; પણુ તેમનામાં ઉત્સાહ ન હોત તો તેએ જે ધણા 
લાભ કરી શકયા છે તે કરી શકત નહિ.” 

“ગ્રથમ એ વાત ધ્યાનમાં રાખવાની છે કે એ પહદતિ પર પરિપૂણે 
શ્રદ્ધાવાળા અને અમલમાં આણુવાની પૂરી યોગ્યતા ધરાવતા શિક્ષક ન હોય 
ત્યાંસુધી એ પહ્દતિ દાખલ કરવી નકામી છે. હૉંસ વગરના શિક્ષકો, જેઓ 
એમ સમજે કે ગમે તે માણુસ એ પદ્દતિ પ્રમાણે શિખવી શકે અને 
જેઓ ક્રોબેલની “ બખ્શિસો ' અને રમતો જે પુસ્તકમાં અનુક્રમે વર્ણુવેલી 
'હોય તેમાંનાં ચિત્રો અને નસ્ુનાથી એ પદ્ધતિ અમલમાં આણુવા ઇચ્છે, 
તેમને હાથે એ પદહ્દતિ દાખલ કર્યાનાં પરિણામ ધણાં નિર્જવ આવશે. 
ધણા આનંદી સ્વભાવ, ખહશ્રતપણં, સમભાવના, અને વાર્તા કહેવાની તથા 
'છકરાને પોતાની સાથે તેમજ માંહામાંહે વાત કરવાનું ઉત્તજન આપવાની 


અસાધારષ્ુ શક્તિ જે શિક્ષકમાં હાય તેજ એ પદ્દતિ બરાબર ફ્તોહુમંદ 
રીતે અમલમાં મૂકી ૨કે. ” 


”“ખીજું આ પદ્દતિના અત્યુત્સાડી અનુયાયીએ તેની અતિસ્તુતિ 
ઝરી, ન્નેઈએ તેથી વિશેષ પળની આશા રાખે છે. એ પુસ્ષ્રો ફ્રોખેલના 
ઉઘોગોને અભ્યાસક્રમના અંશ તરીદ્દે નહિ, પણુ સમત્ર અભ્યાસક્રમ તરીક્રેજ 


'ગણે છે. છસાત વષેનાં છોકરાંને તેઆ આખો દિવસ સાદડી ગૂંથવાના, 
કાગળ વાળવાના, ખેલો કરવાના, કવિતાના મુખપાઠ કરવાના, કવિતા ગાવા 


ના, અને એવા એવા ઉદધોગોમાંજ ગુંથાયલાં રાખે છે. ભૂલથી તેઓ 
'સાધનભૂત ઉપાયને પરિણામ ગણે છે. બાળકનું ખ્યાન ખેંચવાની તેમને એફ 
“નવીન રીત હાથ લાગી છે; તેથી તેઆ એમ સમજે છે કે તે વ્યવસ્થિત 
અને સાવધાન રહે ત્યાંસુધી એવા ઉધોગોમાં તેને રોકવામાં કંઈ ખામી નથી. 
વાંચવાનું શિખવવાને બદલે તેઆ ભાળકનું ખ્યાન ચિત્ર તરફ આકર્પે છે. 


કિડગાટન પદ્ધતિનું રહસ્ય ર૫૫ 


અનુકરણુ કરવાની શક્તિ પાઠે લખાવવાના કામમાં વાપરવાને બદલે તેની 
"પાસે એવી નિશાનીઓ કહાવે છે કે તેનો અથ પણુ તે સમજતું ન 
હોય. ચિત્રકામ, સીવવું, ગૂથવું, કે ખીજાં જે કંઈ બાળક ઉપયોગી સમજ- 
તાં હોય તેવું કામ કરાવી તેમની આંખ અને હાથ કેળવવાનો સમય થર્ઈ 
ગયો હોય છે; તેમ છતાં તેવી કેળવણી આપવાને બદલે તેઓ તેમની પાસે 
નમુનાઓ અને સુભૂષિત કાગળના આકારે કરાવવામાં ધણા વખત કાઢે 
છે. મનની શક્તિઓ કેળવવાની ધણીજ જરૂર છે એ અમે કબૂલ કરીએ 
છીએ એટલુંજ નહિ, પણુ એમ પણુ નણીએ છીએ કે દસમાંથી નવ 
શિક્ષક એ શક્તિએ કેળવવાને બદલે ભણાવવું એજ પોતાનું કર્તવ્ય સમજે 
છે. તાપણુ આપણે આ પણુ યાદ રાખવું નનેઈ એ કે નિશાળમાં શીખવાનો 
વખત એટલે ખધે ટૂંકા છે કે તેમાંના ધણા વખત કેળવણીની ખાતરજ 
ળવણી આપવામાં ગાળીએ તો તે વાજબી ન કહેવાય. અમુક માનસિક 
શક્તિ જેઈ એ તેટલી ચપળતાથી કામ કરતી થાય એટલે આપણે તેને કંઈ 
દુનિયાનાં ઉપયોગી કામ કરવામાં જેમ જલદી વાપરીએ તેમ વધારે સારૂં.” 

“ વળી અવલોકનશક્તિ ધણી ઉપયોગી છે તોપણુ તેના ઉપયોગી 
પણાને છે તેથી વિશેષ ગણુવાની ભૂલ થાય છે. લાંખે સરવાળે, બુદ્દિનાં કામ 
કરવામાં વિચારશક્તિની ટેવ કરતાં તે આછી કીમતી છે; એમ છતાં કિન્ડ- 
્ગૌર્ટન પદ્દતિ તેને માટે જેટલું કરે છે તેમાંતું કેઈ પણુ વિચારશક્તિને ઉત્ત- 
જન આપવામાં કરતી નથી, અથવા નહિ નેવું કરે છે. બાળકને દશ્ય અને 
મૂર્ત ખાખતો વધારે સપણ રીતે સમજવામાં તે મદદ કરે છે; પુ અદૃશ્ય 
અને અમૂર્ત્ત ( કાલ્પનિક ) ખાખતો તરફ એક ડગલું પણુ ભાગ્યે દોરવે છે. 
ત્તએ અવલે।કન કરતાં, સાંભળતાં, સાથે મળીને કામ કરતાં શીખે છે, પણુ 
અધું વિચારનું કામ તેમને માટે શિક્ષક કરે છે. આ કંઈ પદ્ધતિનો દોષ 
નથી, પણુ તેના ઉપયોગીપણુ।ની એક સીમા દર્શાવે છે.” 


ક્પ૫૬ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતતત, ખંઠ રન્ને 


પ્રકરણુ ૧૫સું 


તના ્બવદણાાઇ” 


હેડુ સાસ્તરની ફરજ 





હેડ માસ્તરની જવાખદારી--કાઈ પણુ સાધારણુ શાળા કે મહા- 
વિદ્યાલયની પ્રેતિકા તેના મુખ્ય તન્ત્રી--હેડ માસ્તર કે ગ્રિન્સપલ--૫૨ છે. 
તેનો ઉદ્ય તેમજ વિકાસ, વિર્દ્ધિ તેમજ વિજય, મુખ્ય શિક્ષક પર આ- 
ધાર રાખે છે. જેવો હેડ માસ્તરનતો વિધાવિલાસ અને જેવાં તેનાં આચરણુ 
તેવું તેની શાળાનું ગૌરવ. હેડ માસ્તરને વિદ્યા પર પ્રેમ હોવાથી તેનામાં 
પૂરતું સાન હોય, તે જ્ઞાન શિષ્યના મનમાં ઉતારવાની ઉત્તમ ને છેવટની 
સાખી કઢાયલી ને સુધરેલા દેશોમાં દાખલ થયલી પદ્દતિથી તે નનથીતો હોય, 
તેની કતેવ્યનિદા ધણા ઊંચા પ્રકારની હોય, તે નિયમ અને વ્યવસ્થાપૂર્વક 
કામ કરનાર, ઉધોગી, ન્યાયી, અને શાળાનાં તમામ કામ પર સૂદ્દમ 
નજરથી દેખરેખ રાખનાર હોય, તો તેનાં સાત અને આચરણુના ઉત્તમ 
સેસ્કાર શાળા પર્‌ પડયા વિના રહેશે નહિ. એ તો ખરૂં છે ક તેના હાથ 
નીચેના ખધા શિહ્કા સરખા સ્તાનપ્રેમી, કે કવેવ્યપરાયણુ, કે અનુકરણીય 
આચર્ણુવાળા ન હોય. જેમાં બધા શિક્ષકો નમુનાદાર હોય એવી - સંસ્થા વિ- 
ર્લજ છે. પરંતુ એ પણુ નિર્વિવાદ છે કે હેડ માસ્તરનાં જ્ઞાન ને નીતિ 
ઉત્કૃદ્ ને આદર્શભૂત હોય તો! તેની અસર તાખાના શિક્ષક અને શિષ્ય પર 
વીજળીને વેગે થાય છે; અને એકાદ બે આસિસ્ટન્ટામાં ન્યનતા હોય તો 
તે દંકાઈ ન્નય છે. એવા હેડ માસ્તરની ખદલી કોઈ અવ્યવસ્થિત સંસ્થામાં 
થાય છે તો તેનું નામ સાંભળીનેજ તે સંસ્થાનો અધિકાર તે સ્વીકારે છે 
નૈ પહેલાં ત્યાંની કેટલીક અવ્યવસ્થા દૂર થાય છે. આવી અવ્યવસ્થા અમુકુ 
વિભ્રાલયમાં હતી અતે કલ્રાકે ક્લાક ઘંટ પણુ વાગતા નહાતા; પરંતુ નવા 
તન્ત્રીનું નામ સાંભળી તેના ત્યાં આવતા પહેલાં નિયમસર્‌ ઈંટ વાગવા 
માંડયા. કોઈ પણુ સંસ્થાના હેડ માસ્તરને નાથે કેટલી બધી જવાખદારી 


છેંડ' માસ્તરની ફેર? રપછ*ઃ 


રહેલી છે તે આ ઉપરથી સમન્નશે. ધણા પુરુષો ઊંચી પદવી મેળવી રાજી. 
ચાય છે; પરંતુ તે પદવી જ્ઞાન અને ગુણા વડે શેોણભાવીએ નહિ તો તે 
મળેલી નિરર્થક છે એવું થોડાજ સમજતા જણાય છે. 

હૈડ માસ્તર અતે શાળાળું નિયમસર્‌ કામ--હેડ માસ્તરે જતે 
દરરોજ શાળામાં નિયમસર જવું જેઈએ. વતન વગરનો ઉપદેશ તુચ્છ છે 
એ યાદ રાખી તેણે નિયમિત વખતે હાજર રહેવું જેઈ એ. પોતે વખતસર 
હાજર રહેશે એટલે આસિસ્ટન્ટા ને શિષ્યોને પણ્‌ તેમ કર્વુંજ પડશે. 
તેણે નકી કરેલે વખતે નિશાળે જઈ ખધા શિક્ષકો આવી પોતાને કામે 
વળગ્યા છે ક નહિ તે ન્નેવું. કોઈ શિક્ષક ગેરકાજર હોય તો તેના કામને 
ખંદાોખસ્ત કરવો. છોકરાએ મોડા આવે નહિ તેને માટે તેણે આસિસ્ટન્ટાને 
સખ્ત દેખરેખ રાખવા ફરમાવવું. પિતા કરે વાલીની ચિદીી વગર કોઈ પણુ 
શિષ્યને તેણે મોડે આવવા દેવો! નહિ કે ગેરહાજર રહેવા દેવો નહિ. જેમ' 
બને તેમ થોડા ને પળાવાય એવા નિયમો કરી નિયમિત હાજરી સચવાય 
અને ગેરહાજર છેકરાઓની સંખ્યા ઓછી થાય એવો બંદોબસ્ત કરવે!. 
જે શાળામાં નિયમસર કામ ચાલે છે તે શાળાની નામના વધે છે અને 
તેમાં શિહ્મણુ સુધારવાને અવકાશ રહે છે; અને જે શાળામાં નિયમસર 
કામ ચાલતું નથી તે શાળામાં અનેક તરેહનેો ગેરબંદોબસ્ત રહે છે. 

હેડ માસ્તર અને શાળાતું આરેગ્ય--મ્રાચીન આર્યેપએ શરીરને- 
જ મુખ્ય ધર્મસાધન ગણ્યું છે. ધર્મ એટલે દરેક જાતની ફરજ, તે બરા- 
ખર્‌ બજાવવી, અર્થ એટલે દ્રવ્ય પ્રામ કરવું, કામ એટલે મનોરથો સાધવા, 
અને મોક્ષ એટલે સંસારરૂપી બંધનમાંથી છૂટવું. ધર્મ, અર્થ, કામ, અને 
મોક્ષ એ ચાર પુસ્ષાર્થે-માણુસે સાધવાના પદાર્થી છે. એ ચારે માટે શરીર- 
રનું આરોગ્ય આવશ્યક છે. શરીર તંદુરસ્ત હોય તોજ આપણે આપણી 
દરેક પ્રકારની ફેર બરાખર ખન્નવવા શક્તિમાન્‌ થઈએ છીએ, ઉદ્યોગ 
અને જરૂર હોય તો સાહસ ખેડી ડ્રવ્ય પ્રાતત કરી શકીએ છીએ, ને તે 
દ્દારા દરેક પ્રકારનું સાંસારિક સુખ ભોગવવા તથા પરોપકારનાં કામ કરવા 


સમર્થ થઈએ છીએ. વળી જે જે કામના થાય તે તે સફળ કરવા તેમજ 
૧૭ 


૨૫૮ શિક્ષણુશાર્રનાં મૂળતત્ત્વ, પડ રન્ને 


એકઃ ચિત્તે ઈશ્વરનું ધ્યાન ધરવા પણુ, શરીર સ્વસ્થ હોય તોજ, શક્તિમાન 
થચઈએ છીએ. આ ઉપરથી સમજશે કકે દરેક માણુસે પોતાના શરીરનું 
આરોગ્ય સાચવવું ધણુંજ જર્રનું છે. ખહ્મચયસેવન, નિયમિત અને સાદું 
વન, અંગકસરત, સાદો ખોરાક, અને શુદ્ધ હવા, એટલાં આરોગ્ય સંભાળવા- 
નાં સાધનો છે. એ ખધાં પર્‌ પૂરતું લક્ષ આપવું એ માબાપનો તેમજ 
શિક્ષકનો ધર્મ છે. પ્રાચીન સમયના આશ્રમોની પરિસ્થિતિ બદલાઈ ગર્ઈ 
છે; પરંતુ છાત્રાલયો (બોડિંગ હાઉસ) અને ગુસુકુળા તેને ખદલે ઊભાં થયાં 
છે. ત્યાં યોગ્ય વ્યવસ્થા રાખવી, દરેક શિષ્યને શૃદ્ધ હવા, સાદો ખોરાક, 
ને અંગકસરત મળે છે કે નહિ, તેમજ તેનામાં સારી ટેવનાં ખીજ રે્‌પાયાં 
છે કે નહિ, તે પર ખરાબર દેખરેખ રાખવી, એ હેડ માસ્તરનો ધર્મ છે. 

સ્વચ્છ શરીર્‌ અને સ્વચ્છ પોરશાક--છેકરાંને સ્વચ્છતા શિખવે. 
ગમે તેવો ગરીબ માણુસ પણ્‌ પોતાનાં છોકરાંને સ્વચ્છ કપડાં પહેરાવી 
શકે છે. લુગડાં મેલાં થાય અને ધોખીને ધોવા આપવાના પૈસા તેની પાસે 
ન હોય તો તે જતે ધોઈ શકે. મેલાં કપડાં પહેરીને કોઈ પણુ છોકરાંને 
નિશાળે આવવા દેવાં નહિ. ધેર પાછાં મોકલી સ્વચ્છ લુગડાં પહેરી લાવવા 
કહેવું. મેલાં કપડાં પહેરવાથી અનેક પ્રકારના ચામડીના રોગે! થાય છે. 
દરાજ, ખસ, વગેરે રોગે બરાબર રીલ ચોળીને ન નહાવાથી ઝે મેલાં 
કપડાં પહેરવાથી થાય છે. ચામડી છિદ્રાળ છે તેથી મેલની સાથે અનેક 
પ્રકારના ઝેરી જન્તુઓ શરીરમાં દાખલ થાય છે અને કેટલીક વખત ભયંકર 
રાગ ઉત્પન્ન કરે છે. આ કારણ્‌થી શિક્ષકે છોકરાંને નાહીધોઈ તથા સ્વચ્છ 
ઝુપડાં પહેરી શરીર સ્વચ્છ રાખવાની ટેવ પાડવી. હેડ માસ્તરે આખી શાળા 
પર નજર રાખવી અને નેવું કે શિક્ષકો એ વિષે પરતી સંભાળ લે છે ક 
નહિ. શરીરને ને મનને નિકટ અંબંધર છે. જેનું શરીર મેલું હોય તેનું મત 
પણુ મલિન અને પાપી હોવાને સંભવ છે. 

ચેપી રોગવાળાં છોકરાની વ્યવસ્થા--રિક્ષકમાં શરીરશાસનું 
જુટલુંક જ્ઞાન જર્‌રેનું છે. ચામડી, જ્તાનતન્તુ, ફેક્સાં, હદય, આંતરડું, કલેજા, 
વગેરે વિષે તેણે સાધારણુ જ્ઞાન મેળવવું નનેઈ એ. કયા રોગો ચેપી છે ને 


રેડ માસ્તરની ૩ર ર૫૯ 


સને માટે તેણે કેવી ગોડેવણુ કરવી તે પણુ તેણે ન્નણુવું નનેઈ એ. એ વિષે 
વાચનમાળામાં તથા આરોગ્યશાસ્ત્રના પુસ્તકમાં ન્નેઈતી માડીની આપેલી 
જે તે ત્યાંથી મેળવવી. તેમજ આકસ્મિક બનાવો માટે કેવા તાત્કાલિક 
ઉપાયો યોજવા તે પણુ તેણે ન્નણુવું ન્નેઈએ. એવું શિક્ષણુ આપવા માટે 
હાલ દરેક મોટા શહેરમાં ગાડેવણુ કરવામાં આવી છે. ખસ, ગોખરં, અછબ- 
1, વગેરે ચેપી રેગવાળાં છોકરાંને આધાં રાખવાં કે તેમનો ચેપ બીન્નને 
લાગી હાનિકર્તા થાય નહિ. 


પિશાબખાનાં ને જાજરૂની બ્યવસ્થા--દરેક નિશાળમાં પિરા- 
ખાનું ને નનજરૂની ગાઠવણુ કરવી નઈ એ. તે જેમ બને તેમ દૂર રાખવ 
ને દરરોજ ખરાખર સાક્‌ થાય તેને માટે યોગ્ય વ્યવસ્થા રાખવી. 

હેડ માસ્તર અને શાળાડું શિક્ષણ--માત્ર ભણાવવું એજ રાળાને! 
હેતુ ન હોવા જેઈએ; તોપણુ એટલું તો ખરંજ કે શાળાની પ્રતિકા તેમા 
અપાતા. શિક્ષણુ પર આધાર રાખે છે. હેડ માસ્તરે પ્રમંગે પ્રસંગે વગમ 
જઈ ત્યાં કેવી રીતનું શિક્ષણુ અપાય છે તે ન્નેવું નઈ એ. તેમાં ખામી 
માલમ પડે તે। વર્ગશિક્ષકને તે સંબંધી ખાનગી સચના આપવી. કેઈ કાઈ” 
વખત તેણે જતે પણુ શિખવી ખતાવવું. આમ કરવાથી શાળામાં નગૃતિ 
રહેશે. વળી થોડા થોડા વખતને અન્તરે તેણે બધા શિક્ષકોને એકડા કરી. 
તેમની સાથે શિક્ષણુ વિષે ચર્ચા કરવી જેઈએ. એ ચર્ચા છૂટથી કરવા 
દેવી; પરંતુ તેમ કરતાં કાઈ શિક્ષકમાં ગરવ કે દુરાત્રફ જણાય તો તેણે 
તેને ખાનગી ઉપદેશ આપવો. છતાં સુધારો નજ થાય તો એવા શિક્ષકની 
રાળામાંથી બદલી કરાવવા પ્રયત્ન કરવો. યોગ્ય વ્યવસ્થા વગર કેઈ પણુ 
સંસ્થા સારી રીતે ચાલી શક્રે નહિ. હેડ માસ્તરે પોતાના ત્તાન અને આચાર- 
થી નિશાળમાં તેમજ ગામ કે શહેરમાં પોતાની પ્રતિદાને આંચ આવવા 
દેવી નહિ. તેણે માત્ર છેકરાંનાં મન કેળવવા “કે સુધારવા તર્‌ષૂ લક્ષ આપનું 
નહિ, પરંતુ અંગકસરત, અને નીતિ પર પણુ જરૂરન્નેગું લક્ષ આપતું. 


હેડ માસ્તર અને ધશ તથા નીતિનું શિક્ષણ--નીતિના રિક્ષયુ- 


૨૬૦. શિક્ષણુશારમર્નાં મૃૂછાતત્્ત, ખંડ રનને 


નીઆવસ્યકતદ વિષે તેમજ તે કેવી રીતે આપી શકાય તે વિષે અગાઉ 
અંડ ૧લાના ૪ચા પ્રેકરણુમાં તેમજ રન ખંડના ૧લા ગ્રકરણુમાં “ ઇનામ ” 
ની ચર્ચાત્રસંગે કજું છે. ધર્મતી કેળવણી ધણી જરૂરની છે; પરંતુ આપણુ 
દશમાં અનેક કોમો તેમજ એક કામમાં પણુ અનેક પંચો હોવાથી એ. 
ફામ વિદેશીય સરકારને દુષ્કર થઈ પડે છે * માબાપે બને કળવણીનાં મળ 
ઘરમાં ગોપવાં અને શિક્ષકે તેને પોષવાં. જૂડું ખોલવું, સહાધ્યાયીનાં પુસ્તકેદ 
વગેરે ચોરવાં, કૉપિ કરવી, મારામારી કરવી, આત્તાનું ઉલ્લંધન કરવું, વગેરે 
અનીતિનાં આચરણુ શાળામાં થવા ન પામે તેને માટે હેડ માસ્તરે ખરા- 
બર બંદોબસ્ત કરવો. શિક્ષકનાં આચરણુ અને ટેવો નમુનાદાર થાય એવી 
તેણું સંભાળ રાખવી. 

હેડ' માસ્તર અને ખાનગી શિક્ષણ--ખાનગી શિક્ષણ વિષે ખડ 
ર્ન્તના ૧૧મા પ્રકરણુમાં વિસ્તારથી વિવેચન ડર્યું છે. તેની કેટલે અંશે 
જરૂર છે, હાલ તેનો દુરૂપયોગ થવાથી કેવી હાનિ થાય છે, અને હેડ 
માસ્તર અને 'કેળવણીખાતવું તે કેટલે અંશે અટકાવી શકે, એ વિષે લાંબા 
વિચાર કર્યો છે તે ઉપર દર્શાવેલા પ્રકરણમાં ન્નેવો. 

હેડ માસ્તર અને શિષ્યોતું વર્ગીકર્ણ--ખંડ રનના ૧૧મા 
શ્રકરણુમાં એ વિષે પણુ સંપૃર્ણું ચર્ચા કરી છે. એ ખાબત હેડ મસાસ્તરની 
ટલી બધી જવાખદારી છે અને તેનામાં દઢતા અને ન્યાયીપણ' ઓછાં 
હોય તો તેને પોતાને તેથી કેટલો ત્રાસ ઊપજે છે, શાળાનું કેવુ અહિત થાય 
છે, તથા તેની પ્રતિદાને કેવી હાનિ થાય છે, તેનું ચિત્ર તે પ્રકરણુમાં આ- 
પ્યું છે તે ત્યાં જેવું ને એ સંબંધમાં ત્યાં દર્શાગ્યા પ્રમાણે હેડ માસ્તરે 
ચોતાની ફરજ બજાવવી. 

છેડ માસ્તર અને ઘેરથી કરવા આપેલા મનેોયત્ને--કેટલાક 
શિક્ષકો છોકરાંને ધેરથી કરી લાવવા ઘણા પાકો આપે છે. શિક્ષકનું કામ 
કરવાને, બદ્લે ધણે ભાગે તેઓ પરીક્ષકનું કામ કરતા જણાય છે. અનેક 
વિષનોને લગતા ધણા મનોયત્ના આપી છોકરાંને થકવી નાંખે છે; આથી 


' “ ઉડ માસ્તસતી ફરજ .- ૨્ડ્જશ 


ુ 
તેમનામાં નિશાળમાં ર્સસ્કાર ત્રહણુ કરવાને નનેઈતી ચપળ તા રહેતી નથ 
છોકરાંને છેક નીચલાં ધોરણોમાં કોઈ પણુ મનોયત્નત આપવાની જરૂર નથી. 
ઉપલાં ધોરણે।માં કેટલાક મનોયત્ન અવશ્ય આપવા ન્નેઈ એ. ઉદ્યોગની તેમજ 
જતમહેનત અને સ્વતન્ત્ર વિચાર કરવાની ટેવો કેળવવા સાર્‌ મનોયત્ન 
આવશ્યક છે. જેવા દાખક્ા વર્ગમાં કર્યા હોય તેને મળતા થોડાક દાખલા, 
ઓછ ભાષા શિખવાતી હોય ત્યાં અનુવાદને માટે થોડાંક વાકયો, મુખપાઠને 
માટે થોડાંક પદ્યો ( તેનો અર્થે સમન્નવ્યા પછી ), આવા થોડાક 
મનોયત્નો અવશ્ય આપના ન્નેઈ એ. વિધાર્થીને બોક્નરૂ્‌પ થઈ ન પડે એટલ॥ા- 
જ સનોયત્નો આપવા, વધારે નહિ. હેડ માસ્તરે એ ખાબતમાં શ્ાળદ 
પર પૂરતી દેખરેખ રાખવી; કેમકે ધરા શિક્ષકો બહુ બોન્નરૂપ ચઈ પડે 
એટલા ખધા મનોયત્ત આપી શિષ્યનું હિત ખગાડે છે અને રિક્ષણુ પર્‌ 
તેમના મનમાં કટાળા ઉત્પન્ન ફરે છે. 


હૈડ માસ્તર અને આસિસ્ટટ માસ્તરો--રેડ માસ્તર એ શાળા- 
નું મગજ અને આસિસ્ટંટ માસ્તરાો એનાં જુદાં જુદાં અંગો છે. મગજ 
જેમ ખધાં અંગેને યોગ્ય માર્ગે દોરવે છે તેમ હેડ માસ્તર શાળાનું તન્ત્ર 
ચલાવે છે. પણુ એ પણુ યાદ રાખવું કે એકલુ* મગજ કામ કરી શકરો 
નહિ, તેને અંગોની મદદની જરૂર છે. એજ પ્રમાણે આસિસ્ટંટ માસ્તરે હેજ 
માસ્તર સાથે એકચિત્ત થયા વિના તેમજ શાળાનું હિત નળવવામાં 
હેડ માસ્તરને દિલોન્નન મદદ આપ્યા વિના શાળાનું તન્ત્ર બરાબર ચાલગ્ને 
નહિ. સંસ્થાનાં ખધા માણુસોએ સમજવું ન્નેઈ એ “કે તેમની પોતાની પ્રેતિઇ 
સંસ્થાની પ્રતિદા સાથે ન્નેડાયલી છે. 

હેડ માસ્તરે આસિસ્ટન્ટોને કાબુર્માં રાખવા; તેમ થયા વિના 
વ્યવસ્થા જળવાશે નહિ. પરંતુ તેણે તેમતી સાથે શિદ્ટ વ્યવહારુ વિનય, 
તથા મીડી વાણી વાપરવાં. નકામી સખ્તાઈ કરવી નહિ કે તેમને 
અપમાન લાગે 'એવી રીતે તેમની ન્નેડે વર્તવું નહિ. તેમના શિક્ષખુમર્ક 
રાષો હોય તો તે છોકરાઓના દેખતાં કહેવા નહિ, તેમજ શિષ્યપરતવે 


૨૬૨ શિક્ષ્ભુશાઅનાં મૂળ્તત્ત્ત, ખંડ રજને 


તેમની વતેલુક ભૂલભરેલી હોય ને કાઈ શિષ્યને અયોગ્ય શિક્ષા કરીઃ 
હોય તો તેવી સ્થિતિમાં વિવેક અને પહોંચ વાપરી તોડ કાઢવો. ખાનગી- 
સાં તેમને જે કહેવું હોય તે કહેવું; પરતુ શિષ્યતી દષ્રિએ તેમને ઉતારી 
માડવા નહિ. જાહેરમાં હમેશ પોતાના આસિસ્ટન્ટાનાં કામનો ખચાવ. 
ઝરવા. એ નીતિએ વર્તવાથીજ ઉત્તમ વ્યવસ્થા સચવાશે. ર 


હેડ માસ્તર અને નગરજન--હેડ માસ્તરે નગરવાસીઓથી અતડા 
રહેવું નહિ. તેણે હમેશ તેમને મળતા રહેવું. એવું મિલનસારપણું. 
જવવવા માટે અને માખાપને પોતાના કામમાં સહાયભૂત કરવા માટે તેણે. 
નહેર મેળાવડા કરવા ને તેમાં છોકરાંનાં માબાપને ખોાલાવવાં તથા તેમના 
મ્હોં આગળ નિશાળના દરરોજના કામનું પ્રદરીન કરવું. આસિસ્ટન્ટ માસ્તરે- 
ને મળતા રહી, તેણે ખાસ ખોડવાળાં છોકરાંની નાંધ લેવી અને તેમનાં. 
સાખાપનું લક્ષ તે તરક ખેંચવું. કેટલાંક માબાપો છોકરાના વ્યાધિ પર 
જેઈ એ તેવું લક્ષ આપતા નથી; કેટલાંક શુદ્ધ ને પૂરતો ખારાક આપર્તા' 
નથી; કેટલાંક નઠારાં છોકરાંની સોબતમાંથી કે નઠારી ટેવાોમાંથી પોતાનાં 
જે।કરાંને વારતાં નથી; કેટલાંક પોતાનાં છોકરાં અમુક વિષયમાં ખહુ પઠાત 
હોય છે, કે પૂરી અંગડસરત લેતાં નથી, તે પર પ્યાન આપતાં, નથી.. ફેડ 
સાસ્તરે આવી આવી ખાખતો પર માબાપનું લ્લ ખે ચવું.. 


૪ં૭૮ ઝ્જો 
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ઉપલાં ધોરણેસાં વાચન અને નિબંધ 


સ સ તગ 

વાચન અને સાહિત્ય--વાચનતેો વિષય ધણો અગત્યનો છે. જેમ 
જેમ ઉપલાં ધોરણોમાં આવતા જઈ એ તેમ તેમ એ વિષય એવી રીતે શિખવ- 
તા જેઈએ કકે તેથી ઊંચા પ્રકારનું ભાષાસ્ાન થઈ સાહિત્ય પર પ્રેમ 
ઉત્પન્ન થાય. આ કારણને લીધે શિક્ષક પાતાના ત્તાનમાં ૬ કરતા રહેવું. 
૭ટ્ટા ને સાતમા ધોરણોના છોકરાઓએ ભાવપૂર્વક વાંચટુંજ જેઈ એ. પાઠને 
સામાન્ય અર્થ સમજવાની તેમનામાં શક્તિ આવી છે; તેથી તેમના વાચન 
પરથી તેઓ ખરાબર મતલખ સમજ્યા છે એમ સમજનવુંજ ન્નેઈ એ. તેમને 
યોગ્ય શખ્દ પર્‌ ભાર મૂકતાં આવડવુંજ જ્નઈ એ; તેમજ કયા શખ્દો પર 
ભાર મુકાય નહિ ને મરીએ તો અર્થનો અનર્ષ થાય કે વાચન છાસ્યકારક 
થાય તે તેમણે સમજવુંજ ન્નેઈ એ. વિશેષણુ ને વિશેષ્ય, ક્રિયાવિરોષણુ 
ને કિયાપદ, કર્મ અને ક્રિયાપદ, ષછી વિભક્તિ વિશેષણુવિભક્તિ છે માટે તે 
અને તેના સંખંધી શખ્દો--એ ખધા સાથેજ વાંચવા ન્રેઈએ અને એની 
વચ્ચે અટકી શકાય નહિ, એ તેમણે જણુવું જેઈ એ. સામાન્ય રીતે દર્શક 
વિશેષણુ કે દર્શક ક્રિયાવિશેષણુ પર ભાર મુકાય છે; પણુ તેની પછી 
આવતા “ક' જેવા ઉભયાન્વયી અવ્યય પર્‌ ભાર મુકાતા નથી, તે પણુ તેમણે 
સમજવુંજ ન્નેઈ એ. વળી એ ધોરણોમાં જેમ બને તેમ મનમાં વાંચવાની ટેવ 
પાડવી જ્નેઈ એ. એ ટેવથી વિચાર કરવાની ટેવ પડશે. જે વાંજ્યું તેમાં સું લક્ષમાં 
રાખવા જેવું છે ને શું નથી તે તેઆ સમજતા થરો. વાંચનના શેોપ્મ 
ઉત્મન્ન થાય તેમજ બધાં પુસ્તક્રો સરખી રીતે વાચવાનાં નથી તેની તેમના- 


૨૬૪ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ડને 


સાં સમજ આવે એવો ઉદ્દેશ' રખી શિક્ષક એ વિષયનું શિક્ષણુ આપવું 
જેઈ એ. આગળ જતાં ધણાં પુસ્તકો વાંચવાને ગ્રેસંગ આવે તે કયાં પુસ્તકા 
વાંચવાં ને તે કેવી રીતે, તેનું સાન તેમનામાં આવવું નઈ એ. તત્વજ્ઞાની 
એકન કહે છે તેમ કેટલાંક પુસ્તક્રા! ઉપરઉપર્થી વાંચવાનાં છે, કેટલાંક 
વધારે લક્ષપૂર્વક વાંચવાનાં છે, ને કેટલાંકનું વારંવાર મનન ને પરિશીલન કરી 
“મનમાં બરાબર ધટાવવાનાં છે. શિક્ષકે યોગ્ય રીતે શિક્ષણુ આપવું કે તેથી 
વિધાર્થીની બુદ્ધિ ને સહદયતા કેળવાય ને તેને સાહિત્ય પર્‌ અભિલાષા 
ઉત્પન્ન થાય. 

સમજુીતી--સમજુતીની ખાખતમાં પણુ હવે ઊંચા પ્રકારનું સાન 
આપવાનું છે એ લક્ષમાં રાખવું. નીચલાં ધોરણોમાં ખાળકા શખ્દોના અયે 
સમન્ટે, પણુ તેના પર્યાયશબ્દો આપી શકે નહિ તો તેની હકર નહિ. ઉપલાં 
શોરણોમાં તેઓને પર્યાયશખ્દો આપતાં આવડવું ન્નેઈએ. જેના અથે 
સમન્નવવા પર્યાયશખ્દો આપ્યા હોય તે શખ્દો કરતાં એ પર્યાયશખ્દો સહેલાજ 
જેઈએ એ કદી ભૂલવું નહિ. પર્યાયશખ્દો આપે, છતાં મૂડીશખ્દો ને 
શ્ર્યાયશખ્દો, બેમાંથી એકેના અથે સમજે નહિ એમ પણુ નજ શનું ન્નેઈ એ. 
આ ધોરણોમાં છોકરાઓએ માત્ર મુખ્યાર્થ નહિ, પણુ લેખકનું તાત્પર્ય-- 
અમુક રીતે લખવાનો ભાવ પણુ સમજવો જ્નેઈ એ; એ સમન્નવવા સારૂ 
શિક્ષકમાં શબ્દશક્તિના જ્ઞાનની જરૂર છે. 

શખ્દશક્તિ--શખ્દોમાં અર્થ ઉપન્નવવાનું જે સામર્થ્ય છે તેને શસ 
“ વ્યાપાર કહે છે. વૃત્તિ ત્રણુ છે--અભિધા, લક્ષણા, ને વ્યંજના. 

અશિધા--શખ્દ સાંભળતાં વાર આપણા મનમાં જે અર્ય આવે છે 
તે રાબ્દ્નો મુખ્ય કે શકય અર્થ કહેવાય છે; અને એ અર્ય ઉપનવનારી 
જૃત્તિ અભધા કે શક્તિ કહેવાય છે. મુખ્ય અર્થ એ ર્સંકરેતિત અયે છે; 
અર્થાત્‌, એમાં સંકેત રહેલો છે. અમુક શખ્દતો આ અયે એવી ઇચ્છા સર્વ 
લોકોમાં માન્ય થયલી તે સંકેત કહેવાય છે. “ ગાય' શાખ્દનો અર્ચ અમુક 
ચોપગું પ્રાણી, જેને ગળે સાસ્ના--ગોદડી, લટકતું ચામડુ--છે એમ એ 
-શખ્દ સાંભળતાં વારને સર્વ સમજે છે; માટે એ એને મુખ્ય અર્ય છે. . 
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ચૌગિક; રૂટ; ને યોગરૂક--મુખ્ય અર્થ ત્રણુ પ્રકારનો છે.-યોગિકુ 
રૂઢ, ને યોગરૂઢ. કેટલાક શખ્દના અયે ગ્રમૃતિના ને પ્રત્યયના અર્ય મળીને ચયલા 
સ્પજ સમજાય છે. “પાચક', “પાઠેક', “યાચક, “પાક, “પાઠ? “યાગ', “ભક્તિ” 
જક્તિ,'ભજન',“વાચન', સ્વાભાવિક, “પ્રામાણિક”, માધુર્ય', “સૌન્દર્ય, લઘુતા” 
“ગુસુતા, ભગોર્વ', માદવ',હોશિયાર', “હથિયાર, “ઇનામદાર, “જમીનદાર”, 
વગેરે એવા શખ્દા છે. એમાં પ્રમૃતિ--જેને પ્રત્યય લગાડયો હોય છે તે-- 
અને પ્રત્યય છૂટા પાડી શકાય છે અને તેના અર્થા ભેગા કરવાથી શખ્દ્ના 
અર્થ થાય છે. દાખલા તરીકે, ઉપર્‌ લખેલા “પાચક” વગેરે શખ્દમાં “અજ 
પ્રત્યય છે. એવા સાધારણુ વપરાતા ધણા રાખ્દો સમજવાથી તેમાંનો પ્રત્યય 
અને તે ગ્રત્યય ફયા ધાતુને લગાડયો છે તે કઢાવી શકાશે. “પાચક, “પાઠક” 
“યાચક, આમાં “પચ, “યાચ,' ને “પઠ', ધાતુ તો ખધા છોકરાએ કરી 
શકશે. ગુજરાનીમાં અકારસહિત ધાતુ કહીએ છીએ; પણુ સંસ્કૃતમાં એ 
ધાતુએ। અકારરાહિત છે એ સમન્નવવું. “પચ્‌' એટલે “રાંધવું' ને “અજુ 
એટલે “નાર. એ પ્રત્યય કર્ણત્વવાચક છે--કર્તાનો અથે બતાવે છે. શબ્દનો 
ભેગા અર્ષ પ્રકૃતિના ને પ્રત્યયના અર્ય ભેગા કરવાથી જે થાય છે તેજ 
થાય છે; માટે શબ્દ યોગિક કહેવાય છે. “અક' પ્રયય લગાડતાં એ શખ્દોમાં 
આદિ સ્વરની જૃદ્ધિ થઈ છે તે તરફ છોકરાઓનું લક્ષ ખેંચવું. કેટલાક શખ્દો- 
માં ૬દ્વિને ઠેકાણે ગુણુ થાય છે એ પણુ દર્શાવવું--'લેખક', “રેચક, “પાક” 
“પાઠ “ચાગ', વગેરે શખ્દો ધાતુને “અ' પ્રત્યય લગાડવાથી થાય છે. એ 
ગત્યય ભાવવાચક--ક્યાવાચક છે. “ભક્તિ' “શક્તિ% વગેરે શબ્દમાં “તિ” 
ત્રયય પણુ ભાવવાચક છે. તેમજ “ભજન', લેખન', વગેરેમાં “અન' પણુ ક્રિયા- 
વાચક પ્રત્યય છે. “ઇક” પ્રયત્યથી નામ પરથી વિશેષણુ ખને છે-“્વભાવ” 
પરથી “સ્વાભાવિક “વ્યવહાર, પરથી “વ્યાવહારિક, “વાર્ષિક, “માસિક” 
“દૈનિક % “ પ્રામાણિક '-એ બધા એવા દાખલા છે. એમાં “ ઇક ” પ્રત્યય 
લાગેલા છે ને તે લગાડતાં આદિ સ્વરની ૬હ્રિ ને અન્ત્ય સ્વરનો લોપ ચાય 
છે. “પથિક', “રસિફ' જેવા શખ્દોમાં “ક'ને “ઇક' પ્રત્યય છે તે જુદા છે તેથી 
તેમાં રૃદ્ધિ થઈ નથી, એ તરફ પણુ છોકરાઓનું લક્ષ ખેંચવું. “૧, જવ','તા%, 


મદદ શિક્ષયશાસ્ત્રનાં મળતતત્વ, ખેડ ૩ન્ને 


ને “અ એ ભાવવાચક ગ્રેત્યવો છે, અને નામને કે વિશેષણુને લાગે છે. “માધુર્ય',. 
*થાવણ્ય', “ેર્ય', “શોર્ય, “આરિગ્ય', વગેરેમાં “મધુર', “લવણુ', “ધીર', “શર, 
“અરોાગ', એ વિરેષણાને “ય પ્રત્યય લાગી ભાવવાચક નામ બન્યાં છે. એ 
ગ્રત્યય લગાડતાં આદિ સ્વરની *૬ૃહ્િ તે અન્ત્ય સ્વરનો લોપ ચાય છે. 
“લધુતા', “ગુસ્ત્વ, ગોત્વ', “અશ્રત્વ', વગેરેમાં “તા' ને “ત્વ| પ્રત્યયો છે, 
'તેથી પણુ ભાવવાચક નામ ખને છે. એ નામ ને વિશેષણુ બંનેને લગાડાય 
છે. ગોરવ, “માર્દવ', વગેરેમાં “અ' પ્રત્યય ભાવવાચક છે ને તે વિશેષણો 
“ગુરું અને “મૃદુ' ને લગાડયો છે. “ચાતુરી'માં “:' પ્રત્યય પણુ ભાવવાચફ 
છે. આ સંસ્કૃત પ્રત્યયો છે. અને મળતા ગુજરાતી પ્રત્યયો બતાવવા. “મિ- 
ડાર, “કડવાશ”, “ ભલાઈ, ભૂડાઈ', “ચતુરાઈ, “ભૂડાપણું', વગેરે શખ્દોમાં 
“આશ', “આઈ”, “પણું, વગેરે ગુજરાતી પ્રત્યયો તરફ લક્ષ ખેંચવું, “'હાશિ- 
યાર, “હથિયાર”, વગેરે શબ્દોમાં “યાર? ફારસી પ્રત્યય છે ને તેતો અર્થ “વાળે” 
ચાય છે. જમીનદાર', “ઇનામદાર', વગેરે શખ્દોમાં “દાર' પત્યય પણુ એવાજ છે. 

આ ગ્રમાણે જે શખ્દોમાં પ્રકૃતિ ને પ્રત્યય છૂટા પારી અર્થ સમજવી 
સકાય છે તે યોગિક શખ્દો કહેવાય છે. યોગ એટલે વ્યુત્પત્તિ, પ્રકૃતિ ને 
ત્રત્યયનો વિભાગ. થોગને અવયવશક્તિ પણુ કહે છે; કેમકે પ્રકૃતિ ને પ્રત્યય 
“એ બે અવયવોમાં અર્થ ઉપન્નવવાની શક્તિ છે. યોગથી અર્થ થાય છે, 
માટે શખ્દ યોગિક છે. “યોગ' શખ્દને “ઇક” પ્રત્યય લાગી આદિ સ્તર “ઓ નૅ 
સ્થળે ૬ૃદ્દિસ્વર “ઓ' થઈ “યોગિક' શખ્દ વ્યુત્્ન થયો! છે. 'ગાય', “ભેંસ”, 
“ઘોડે', વગેરે શખ્દો રૂઢ શખ્દો છે. એનાં પ્રકૃતિપ્રત્યયનો વિભાગ થઈ 
ગ્રકતા નથી. એ શખ્દોનો અથ રહિ અથવા સમુદાયશક્તિથી થાય છે. રૂઢિ 
એટલે અનાદિ પ્રેયોગપ્રવાહ. અનાદિ કાળથી શખ્દોનો અમુક અથમાં પ્રયોગ 
ચાલ્યો આવે છે, એ રૂઢિ કહેવાય છે. કેટલાક શખ્દમાં યૌગિક અર્થ રૂઢિયી 
નિયન્ત્રિત થાય છે. “પંકજ, “હસ્તી, એ એવા શખ્દો છે. “પકજ'નો! યૌગિક 
અથે “જે કાદવમાં ઊગ્યું હોય તે' એવો થાય છે; પરંતુ કાદવમાં તો ધાસ 
પણુ ઊગે છે, તે કંઈ “પંકજ કહેવાતું નથી. “પેકજ'નો અર્થ “કાદવમાં 
ઊગેલું કમળ, “કમળ, એમ થાય છે; શભેટલે એમાં યોગિક અથનો રૂહ્થિ 
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સેક્રોમ થાય છે. રૂહિયધી અર્થ “કમળ, થાય છે ને યોગથી “કાદવમાં ઊગેલા 
'તમામ પદાર્ય' થાય છે. યોગર્હિધી “કાદવમાં ઊગેલા તમામ પદાર્થ' નહિ,. 
પણુ “કાદવમાં ઊગેલું કમળજ' અથ લઈએ છીએ. આ રીતે રૂઢિ યૌગિક 
અર્થને નિયન્ત્રિત કરે છે, માટે અર્થ ચોાગરૂઢ કહેવાય છે. “હસ્તી' એટલે 
જેને હસ્ત-છ્રથ છે તે ખધાં ગ્રાણી' નહિ, પણુ “જેને હાથ-શઢ છે એવો 
હાથીજ'. આ શખ્દ પણ યોગર્‌ઢજ છે. 

લક્ષણા--નયારે શખ્દનો સુખ્ય અર્થ બંધબેસતા ન હોય કે ખોલ- 
નારનું તાત્પર્ય તે અથમાં રહેલું ન હોય, યારે તે અથની સાથે સંખંધ 
ધરાવતો જે બીજને અથ લેવો પડે છે તે લક્ષ્ય અથ ડહેવાય છે; અને 
જે *ૃત્તિથી એ અર્થ શખ્દમાંથી નીકળે છે તે ૬ૃત્તિ ક વ્યાપાર લક્ષષ્ટ્રા- 
ભૃત્તિ કહેવાય છે. “ગંગા ઉપર આભીરતનું ઝુંપ૬) આમાં ગંગા'નોા મુખ્ય 
અથ “પાણીને! પ્રવાછ' બંધખેસતો નથી; કેમકે ઝુંપદં પાણીના પ્રવાહ ઉપર 
હોઈ શકે નહિ. (ગંગા ઉપર' એ શખ્દ્સમૃહ સ્થળવાચક છે. “ઝુંપડું હોવું 
એને અન્વય એ શખ્દો સાથે થઈ શકતે નથી. આમ અન્વયનો ખાધ 
આવવાથી મુખ્ય અર્થ લઈ શકાતો નથી. એઘી મુખ્ય અથતી સાથે 
સંબંધ ધરાવનારો ખીન્ને અર્થ “ંગાકિનારે' લેવો પડે છે. એ અર્ય તે 
લધ્ય અથ. “ગગા ઉપર” એટલે “ગંગાના પ્રવાદ ઉપર એમ મુખ્ય અર્ય 
લેવાય નહિ; તેથી ગંગાના કિનારા ઉપર' એવો લદ્યય અર્થ લેવો. મુખ્ય 
અર્થ “પ્રવાહની સાથે લદ્દય અર્થ “કિનારા'ને સામીપ્યનો--પાસે હોવા- 
યપણાનેો--સમંબંધ છે. “ગુજરાત રડે છે' એટલે ગજરાતના બધા લેકે શેક 
કરે છે. આ લક્ષણામાં પણ મુખ્ય અર્થ “ગુજરાત દેશ'નો તદન ત્યાગ 
થાય છે. “ત્રીવાળાઓ નય છે', “કાગડાઓથી ખળિદાનનું રક્ષણુ કરો ” 
એ લક્ષણા ઉપલીથી જુદી છે. ઉપલા દાખલાઓમાં મુખ્ય અર્થ લઈએ તઃ 
અન્વયને બાધ આવે છે તેથી બીજે અર્થ લેવો પડે છે. આ દાખલાઓમાં 
સુખ્ય અર્ચથી અન્વયને બાધ આવતો નથી, પરંતુ એ અર્થ માં બોલનારનું 
તાત્પયે રહેલું નથી. “કતીવાળાએ। જય છે' એટલે એક મોડું ટોળું નય 
કે તેમાં છગીઓ એટલી બધી નજરે પડે છે કે તે ટોળાને છત્રીવાળાતું 


૨૬૮ ' શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્ત, ખડ ૩ન્ને 


ચળ કહ્યું છે; એ ટોળામાં કેટલાક છત્રી વિનાના પણુ હસે, તેને બાતલ 
કરવાનો ખોલનારનો આશય નથી. એજ પ્રેમાણે “કાગડાઓથી ખળિદાનતું 
રક્ષણુ કરોા' એટલે કાગડાઓથીજ રહ્ષણુ કરો ને ખળિદાનનું ભક્ષણુ ફર્‌- 
-નાર કે તેને અપવિત્ર કરતાર અન્ય પ્રાણીઓથી રક્ષણુ ન કરો એવો 
અર્થ નથી. “હત્રીવાળાએ। ન્નય છે' એટલે છત્રીવાળાઓ અને છત્રી વગર્‌- 
ના--જે ખહુજ થોડા છે--તેનું ટોળું ન્નય છે. “કાગડાઓથી ખળિદ્ાનનું 
ર્ક્ષણુ કરા' એટલે કાગડા અને અન્ય પ્રાણીએ, જેએ ખળિદાનને નુકસાન 
કરે છે, તેમનાથી રક્ષણુ કરો. આ લક્ષણામાં મુખ્ય અર્થનો ત્યાગ થતો 
નથી, એ અર્થ રહે છે ને સાથે ખીજ્ને અર્થ લેવાય છે. “બળમાં તે સિહ 
છે' “તે છોકરો ગેધેડો છે; આ દાખલાઓમાં “સિંહ ને ગધેડા' ને 
મુખ્ય અર્થ લઈ શકાતો નથી. આ ઠેકાણે એ શખ્દો એ પ્રાણિવાચક નથી. 
'સિહ' એટલે '“સિંઢતા જેવા ગુણુવાળા', “શર; ગધેડે' એટલે ગધેડાના 
જેવા ગુણુવાળોા', “જડ. 

સારોપા ને સાધ્યવસાના લક્ષણા--' દેવદત્ત બળમાં સિં છે' એ 
“સારોપા લક્ષણા? કહેવાય છે. એમાં દેવદત્ત પર સિંહતો આરોપ કર્યો 
'છે--દેવદત્તતે સિંહ કલો છે. અહિ જેના પર આરોપ કર્યો હોય તે શખ્દ 
વપરાયલે હોયજ નહિ તો તે 'સાધ્યવસાના લક્ષણા? કહેવાય છે. દેવ- 
દત્તને જતો જેઈ ને કહીએ કે 1સઢ જય છે' તો તે “સાધ્યવસાના લક્ષણા 
કહેવાય છે. નને એમ કહીએ કે “પેલો સિંઢ નનય છે' તો “પેલે' શખ્દ 
“રવદત્તતે બદલે વપરાયલે હોવાથી લક્ષણા સાશોપા છે; એમાં આરોપનો 
“વિષય 'દેવદત્ત' પ્રયુક્ત છે (તેને બદલે “પેલે!' શબ્દ વાપર્યો છે). સાષ્ય- 
વસાના લક્ષણામાં આરેપના વિષયનું નિગરણુ--ભક્ષણુ થઈ ગયું હોય છે, 
અર્થાત્‌, તેનો બીલકુલ પ્રયોગ નથી. એ ખે લક્ષણા અલંકાર સમજવામાં 
“ઉપયોગી છે, તે આગળ અલંકારના સ્થૂલ વર્ણનમાં સમજશે. 

બ્યંજના---આ પ્રમાણે લક્ષણાની હકીકત પૂરી થાય છે. લક્ષણા 
સ્વીકારવામોં જે પ્રયોજન હોય છે તે, શખ્દનો ત્રીજને અયે છે. એ અર્થે 
“બયગ્ય કહેવાય છે તે જે . વૃત્તિથી એ અર્થ નીકળે છે તે બ્યંજનારત્િ 


ઉપલાં ધોરણમાં વાચન અને નિબંધ ૨૬૯ 


કહેવાય છે. ગંગા ઉપર ઝુંપડું' એમાં લક્ષણાનું પ્રયોજ્ત શીતલતા ને. 
પવિત્રતા સૂચવવાનું છે. “ગંગા કિનારે ઝુપડું' કહેવાથી “ઝુંપડું' પવિત્ર ને. 
ડું છે' એ અથે સુચવાતો નથી; પણુ ંગા ઉપર ઝુંપઇ' એમ કહેવાથી 
એ અર્થ દૂરથી સુચવાય છે, માટે વ્યંગ્ય અથ કહેવાય છે. એ અર્થ મુખ્ય 
નથી, તેમજ મુખ્ય અથ ન બંધ બેસવાથી તેની પાસે સંળંધ ધરાવતો જે લદ્ય. 
અથ લેવા પડે છે તેવા લ્ય અર્થ પણુ નથી. આ કારણુથી એને ત્રીન્ન 
પ્રકારનો અર્થ માનવા પડે છે ને એનું સચન દૂરથી થાય છે--એ અર્થ 
તરત મનમાં આવતો નથી, પણુ ધણા ઊંડા રહેલો હોવાથી એને મારે 
ઊડો વિચાર કરવો પડે છે--,તેથી એ વ્યંગ્ય અર્થ કહેવાય છે. કવિતામાં 
જે રસ રહેલો હોય છે તે વ્યંગ્ય અથૅજ છે. વ્યંજનાજૃત્તિથી “કે વનિથી 

એ અરથ નીકળે છે 

વાચ્ચાથે નકી કરનાર્‌--શખ્દના અનેક વાચ્યાર્થ હોય છે તેમાંથી 
અમુક સ્થળે કયો! વાચ્યાચે લેવો તેના નિયામક હેતુ એટલે તે નકી કરનારા 
હેતું રાજક કવિ અને મહાન્‌ વૈયાકરણુ ભર્તઠરિએ આપ્યા છે. તેમાં પ્રકરણુ 
એટલે પૂર્વાપરસંબંધ મુખ્ય છે. એ સંબંધથી અમુક સ્થળે કડવો વાચ્યાયે. 
લેવો તે નકડી થાય છે. 

શખ્દના ચમત્કાર: અથેનો સકોચ, વિસ્તાર, ને ભ્રષ્ટતા. 
રાખ્દોમાં ધણો ચમત્કાર રહેલો છે, તેથી ભાષાના પ!તિહાસ પર, તેમજ 
લોકોના આચારવિચાર પર્‌ પણુ પણુ પ્રકાશ પડે છે. 'ેટલાક શખ્દો અર્ય- 
માં સંકુચિત થયા છે ને કેટલાક ભ્દ્દિ પામ્યા છે. “ ધર્મ ' તો મળ 
અર્ય “દરક પ્રકારતી મૂરજ' છે, તેને બદલે ગુજરાતીમાં એને અર્થ સંકડાઈ 
ગયો છે ને “ઈશ્વર તર્કની પ એવો થયો છે. “વ્યાપાર' એટલે “કામ. 
“હીલચાલ.” એ શખ્દ પરથી અપભ્રષ થયલા ' વેપાર 'તો અર્થ પણુ સં સિ 
થઈ “ માલપેસાની લેવડદેવડરૂપી કામ ' એવા થમે! છે. એથી ઉલટું,. 
પીતાંબર ' નો મૂળી અર્થ “ પીળ વસ્ત્ર ' તેને બધ્લે હાલ “ ગમે તે 
રગનું રેશમી અખોટીઉં ' થયો છે. ' “ વ્યસન ' શખ્દનો મૂળ અર્ચ 
“આસકિત”» ભારા કે નઠારા કામમાં મંડયા રહેવું. “તેને વિધાને વિષે બ્યસન 


૨૭૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતર્વ, ખંડ ટન્ને 


“હ્યાગ્યું છે ' એમ સંસ્કૃત અર્થમાં કહી શકાય. હાલ તેનો અર્થ “ નડારી 
ટેવ ' થાય છે. સારા કામમાં મંડયા રહેવા કરતાં નઠારા કામમાં મંડયા 
રહેવું સહેલું છે તે પર તેમજ સમાજતી અધોગતિ પર એ શબ્દનો પતિ- 
જ્ાસ પ્રકાશ પાડે છે. “ ખહત્રીહિ ' શખ્દ જતે ખહત્રીહિ સમાસ છે ને 
એનો અર્થ “ ઘણે છે ત્રીહિ-ડાંગર જેની પાસે ' એવો ચાય છે. પ્રથમ 
દ્રવ્યનું માપ ધાન્યમાં થતું, એવી સામાજિક સ્થિતિનું એ શખ્દ જ્ઞાન આપે 
છે. આ પ્રમાણે શખ્દોનો અભ્યાસ બોધદાયક ને રસિક થઈ પડે છે. શિક્ષદ્ 
એ દષ્ટિ પણુ શખ્દોનો વિચાર કરવો. 

કવિતાને લગતું આવશ્યક જ્ઞાત--કવિત!ના પાઠે શિખવવા હોય 
તતા શિક્ષકને કવિતા ગાતાં આવડવી નઈ એ અને તેમાં તાલકેવી રીતે આવે 
છે, યતિ કયાં કયાં કયાં છે તે પણુ તેણે ન્નણુવું જઈ એ. તે કવિતા જે કવિની 
બનાવેલી હોય તે કવિ વિષે મુખ્ય હ%ીકતથી તેણે વાકેક્‌ થવું ન્નેઈ એ. 
જે છન્દ, ભૃત્ત, કે રાગમાં તે હોય તે વિષે તેને જરૂર જેટલું તાન જેઈ એ. 
રસ ને અલકારતું પણ થોડુંક જ્ઞાન કવિતાની ખુખી સમજવા માટે જરૂરનું 
છે. રસ વિષે સવિસ્તર વિવેચન ૬. સ. ૧૯૧૨ ને ૧૯૧૩ના '“શાળાપત્ર”* 
ના અંક્રામાં ક્યું છે, તેમજ ત્યાં છેવટે કવિતાનાં ઉદાહરણો આપી તેમાં 
એ સાનને કેવો ઉપયોગ કરી શકાય તે પણ્‌ દર્શાવ્યું છે. એજ પ્રમાણે 
“કટલાક અલંકાર વિષે વિવેચન “ કાવ્યશાસ્્રના વિનોદ ' એ શીષક નીચેના 
લેખમાં ₹. સ. ૧૯૧૧ના “ શાળાપત્ર ” ના અંકોમાં કર્યું છે. કાવ્યશાસ્ર 
વિષે વિશેષ હ૪ીકત ૧૯૦૨થી ૧૯૧૩ સુધીનાં “ શાળાપત્રો ' માં આપી છે. 
તે તેવા અધિકારી ને જિજ્ઞાસુઓએ ત્યાં જનવી. અહિ રસ ને અલકારનું 
ધણુંજ ઉપલક વિવેચન, જેટલું શિક્ષકવર્ગે ન્નણુવુંજ ન્નેઈએ તેટલું કર્યું છે. 

ર્સ--મનમાં બે પ્રકારતા ભાવ એટલે લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે; એક 
ભ્રાવ ચિરકાળ રહે છે ને ખીન્ન થોડે વખત રહે છે. ચિરકાળ રહે છે તે 
સ્થાયિભાવ અને થોડા વખત રહે છે તે બ્યભિચારિભાવ કે સેચારિ* 
“ભાવ કડેવાય છે. સ્થાયિભાવ થોડો વખત રહે છે તોપણુ તેના 
સંસ્કાર ચિર્‌ કાળ રહે છે; બીન પ્રકારતા ભાવ થોડો વખતજ મનમાં રહે 
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છે, તેના સંસ્કાર પણુ મનમાં રહેતા નથી. આજ કારણ્‌થી તે સહચારી, 
સંચારી, કે વ્યભિચારી કહેવાય છે. રતિ, હાસ, શેક, ક્રોધ, ઉત્સાહ, ભય, 
જુગુપ્સા (કૅટાળા), ને વિસ્મમ એ આઠ સ્થાયિભાવ છે, એ સ્થાયિભાવનાં 
ઝારણા વિભાવ કહેવાય છે. એ વિભાવ ખે ગ્રેકારનાો છે આતંબત ને 
ઉદ્દીપન. જેને આધારે સ્થાયિભાવ ઉત્પન્ન થયે! હોય તે આલંબનવિભાવ 
અને જે કારણોથી ઉત્પન્ન થયલે ભાવમ્રેદીસ ને ઉત્તજિત થાય તે ઉદ્દીપન- 
વિભાવ. રામને નેઈને સીતાના સનમાં રતિ ઉત્પન્ન થાય તેમાં રામ એ 
આલખનવિભાવ છે. ચાંદની, 'કાયલનો સ્વર, શીત પવન, વગેરે એ રતિને 
પોાષનાર કારણે છે, માટે એ ઉદીપનવિભાવ કહેવાય છે. એ ભાવ જે જે 
ચિહ્નોથી પ્રકાશમાં આવે તે અનુભાવ કહેવાય છે. હાસ્ય, મધુર ગં- 
ભાષણ, સ્નેહયુક્ત નજર, વગેરે અનુભાવ છે. ચિતા, ઉત્સુકતા, ગ્લાનિ, 
છપ, વગેરે સ્થાયિભાવ શૌથે સ્વલ્પ કાળ રહેતા ભાવા વ્યભિચાર્ભાવ છે. 
એવા એકંદર ૩૩ ભાવ છે. એ ઉપરાંત ૮ સાત્વિકભાવ છે. સ્તંભ ( શરીર 
જડ થવું તે), સ્વેદ ( પરસીનેો ), રોમાંચ (રૂવાં ઊભાં થવાં તે), 
સ્વરભગ (ઘાંટો ખદલાવો તે), વેપથુ (કંપ), વૈવણ્ય ( ચહેરાની ક્કાશ ), 
અશ્ન (આંસુ), ને પ્રલય (મર્ચ્છા), એ આઠ, પારકાના હદય સાથે સમ- 
ભાવનતામાંથી ઉત્પન્ન થવાને લીધે, સાત્ત્વિકલાવ કહેવાય છે. વિભાવ 
અનુભાવ, વ્યભિચારિભાવ, ને સાશ્વિકભાવથી આસ્વાદ થાય એવી સ્થિતિમ 
આવેલો સ્થાયિભાવ તે રસ. આ સ્થાયિભાવના 'આદ રસ ખને છે. રજિ 
છાસ, શેક, ક્રોધ, ઉત્સાહ, ભય, જીઝુપ્સા, ને વિસ્મય એ સ્થાયિભાવે!, 
વેભાવ, અનુભાવ, ને વ્યભિચારિભાવના સંયોગથી અનુક્રમે રોગાર, હાસ્ય, 
ઝરણુ, રૌદ્ર, વીર, ભયાનક, બીભત્સ, અને અદ્ભુત, એ આડ રસ થાય છે. 
રાન્ત એ નવમો રસ છે અને નિર્વેદ એનો સ્થાયિભાવ છે. આમાં શંગાર, 
કરણુ, ને વીર મુખ્ય ને સાધારણુ છે. ભોજરાજા તો એકલા શુંગારનેન# 
રસ માને છે. ફૉગારના સંભોગ ને વિપ્રલંભ એવા ખે પ્રકાર છે. વિષેગન 
માં જે રતિ થાય તે વિપ્રલભ. ખે કામી સ્ત્રીપુસ્ષાોમાંથી એકનું મ 


ઉ 


થાય અને અન્યને તેને માટે શોક થાય, પરંતુ તે શોકમાં બીજ દુનિયામાં 


૨૭૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ડન્ને 
પુનઃ સંયોગ થવાની આશા હોય તો તે શંગાર કરણવિપ્રલંભ - કહેવાય 
છે. આશા ન હાય તો રતિને ખદ્લે શોકરૂપ સ્થાયિભાવ થાય છે ને તે 
કેરૃણરસ કહેવાય છે. 

જેનામાં લાગણીની વાસના નથી તેનામાં લાગણી ઉત્પન્ન થવાની 
નેથી. એવા જડ પુસ્ષને કાવ્યમાંથી આનન્દ થવાને નથી. પરંતુ જેનામાં 
વાસના છે એવા સહદય પ્રેહ્નક કે વાચક દક્ય કાવ્ય-નાટય જુએ છે 
“ર શ્રવ્ય કાવ્ય વાંચે છે યારે તેમાં જે ભાવતું નિરૂપણુ સુંદર હોય છે તો 
તેનું મત એવું તો તલ્લીન થાય છે કે તે સમયે તેને બીજ કરાઈ વસ્તુનું 
સ્ાનજ થતું નથી; જણે તેને ષહ્મજ્ઞાનનું સુખ મળતું હોય ને તેનો જીવ 
પરમાત્મા સાથે એકરૂપ થતો હોય તેમ કવિતાના રસ સાથે તેતું ચિત્ત 
એકરૂપ થઈ ન્નય છે. ઉત્તમ રસની ઉતમ ઝમાવટ અને શખ્દચમત્કૃતિ તથા 
અથગાંભીર્ય હોય ને વાચક સહદય હોય ત્યાં આવી સ્થિતિ થાય છે. કરણ, 
બીભત્સ, અને ભયાનક જેવા રસો દુઃખરૂપ છે તોપણુ આજ કારણથી રસ 
કહેવાય છે. એવાં કાવ્યો જેવાં ને વાંચવાં ગમે છે તે પણુ એજ કારણથી. 
આ પ્રમાણે રસ એ આસ્વાદ છે, એક ન્નતની મનને મળતી લહેજત છે. 
એ આસ્વાદ પાનકરસન્યાયે થાય છે. જેમ મરી, ખાંડ, આમલી, કપૂર, 
આદિ વસ્તુઓનું પીવાનું શરબત બનાવ્યું હોય તેમાં એ વસ્વુઓના સ્વાદ- 
થી તદન નવીજ તરેહનેો સ્વાદ આવે છે; તેમ વિભાવ, અનુભાવ, ને વ્યભિ- 
ચારિભાવના સંયોગથી વ્યંજનાભૃત્તિના ખળથી રસ વ્યંગ્ય થાય છે, તેમાં 
વિભાવાદિથી તદન વિલક્ષણુજ, અલોકિક, ચવણા-સ્વાદ છે. 

ભાવ--દેવ, દિજ, ગુસ્પુત્ર, મિત્ર, આદિ પ્રત્યે રતિ, સ્થાયિભાવેા 
પરિપુણછ્ુ ન થયા હોય એવા સ્થાયિભાવો, તેમજ વ્યભિચાર્ભાવ પ્રાધાન્ય 
પામ્યા હોય તો તેવા વ્યભિચારિ ભાવો ભાવ કહેવાય છે. 

રાષ--રસ કે ભાવને જેથી હાનિ થાય તે રાષ છે, વ્યાકરણુની 
દૃણ્િએ અશુદ્ધ હોય એવાં પદ, કર્ણને કઠોર લાગે એવાં પદ, ગ્રામ્ય કે 
સંદિગ્ધ-સંદેઠ પડતા અર્થવાળાં-પદ્દો, સામાન્ય રીતે જેનો પ્રયોગ થતો ન 
હોય એવાં અપ્રસિદ્ધ પદો, ક્લિણ રચના, એ ખધા ગધ ને પઘમાં દોષ 
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ગણાય છે. પિંગળના નિયમોને! જેમાં ભંગ હોય તે છન્દાોભંગ ને જેમાં યતિને 
ભગ હોય, એટલે યતિ માટે શબ્દના કકડા કરી નાંખવા પડતા હાય, તે 
યતિભગ દોષ કહેવાય છે. ૭ન્દઃશાસ્રમાં જે જે જૃત્તમાં જ્યાં જ્યાં વિશ્રામસ્થાન 
નકી કયાં છે યાં ત્યાં વિશ્રામ લેતાં પદને ભાગી નાખવાની જરૂર પડે તો તે 
યૂતિભંગ દોષ થાય છે. જેથી રસનીયોાગ્યતાનેો નાશ થાય તે રસદોષ ગણાયછે. 

ઝુણ--આલંકારિકા રસને કાવ્યના આત્મા ને ગુણોને તેના ઉત્કર્ષ 
કરનાર માને છે. જેમ શોર્યાદિ ગુણા આત્માને ઉત્કૃદ્ર ખનાવે છે, તેમ 
મુશ્‌ા। રસને ઉત્કૃષ્ઠ કરે છે. રસતી ઝમાવટ કરવામાં એ ધણા ઉપયોગી છે. 
માધુર્ય, ઓજસ, ને પ્રસાદ એ ત્રણુ ગુણુ છે. જેથી ચિત્તને આઠ્રાદ ચઈ, 
દ્ઠેષ વગેરે દુષ્ટ મનોભાવથી તેમાં જે કડોરતા આવી હોય તે જતી રહી, 
તે પાણીપાણી થઈ નય તે ગુણુ માધુર્ય છે. એ સંભોગશગારમાં તેમજ 
કેરણુ, વિપ્રલભરોગાર, ને શાન્ત રસમાં માલમ પડે છે. જેથી મનમાં જુસ્સો 
ઉત્પન્ન થાય તે એ।”.ગુણુ છે. એ વીર રસમાં, ખીભત્સમાં, ને રૌદ્રમાં રહેલો 
છે. સ્રકાં લાકડાંમાં જેમ અસિ તરત સર્વત્ર વ્યાપી ન્નય છે ને સ્વચ્છ પાણી 
જેમ સત્ર પ્રસરે છે, તેમ જે મનમાં એકદમ ફેલાઈ ન્નય તે પ્રસાદ ગુણુ 
છે ને તે સવ રસમાં રહેલે। છે. 

ગુણુદોષના વિવેચનથી એટલું સપણ છે ક કવિની ભાષા શુદ્ધ, ગુંચવણ- 
વગરની, ને પ્રાસાદિક હોવી જાઈએ તેમજ તેના અર્થ પણુ કિલર "ક 
અનુચિત ન ન્નેઈ એ. 

અલંકાર--જેમ દાર વગેરે શરીરના અલંકાર છે તે શરીરને 2;- 
ભાવે છે ને તેથી આત્માને આનંદ પમાડે છે, તેમ કાવ્યમાં અલંકાર શખ્દને 
ને અથને ઉત્કૃણ્ુ બનાવી રસમાં વૃદ્ધિ કરે છે. અલંકાર શબ્દ “કે અર્થમાં 
હાય. અનુપ્રાસ ને યમક એ શખ્દાસતકાર છે; ઉપમા, રૂપક, વગેરે 
અર્થાલંકાર છે. “બળમાં તે રાન્ન સિંહ જેવો છે'-એમાં ઉપમા અલંકાર 
છે. રાજાને સિઠ સાથે સરખાવ્યો છે. જેને ખીન્ન સાથે સરખાવ્યો હોય 


તે વણ્યે પદાર્થ ઉપમ્નેય કહેવાય છે, ને જેની સાથે સરખાવ્યો હોય તે 
૧ 


૨૭૪ શિક્ષણુશ્ચાસ્મનાં મૂાતત્ત, ખેડ ૩ન્ને 


ઉપષ્તાન છે; જે ગુણુ બંનેમાં સાધારણુ હોવાથી સરખામણી કરી હોય તે 
સામાન્યધથે છે, ને સરખાપણું ખતાવનાર શખ્દ ઉપમાવાચક કહેવાય 
જે. “બળમાં તે રાન સિંહ જેવો છે' એમાં “રાજા ઉપમેય, “સિંહુ' ઉપન 
સાન, “બળ સામાન્યધર્મ, ને “'જેવો' ઉપમાવાચક છે. ચારે આપેલાં હોવાથી 
ચૃણીપમા કહેવાય છે. એમાંનું એકાદ ન આપ્યું હોય તો લુષ્તોપમા કહે- 
વાય છે-“તે રાન્ન સિહ જેવો છે. સાદશ્ય ચમત્કારી હોય તોજ અલંકાર 
થાય છે એ યાદ રાખવું. “બળમાં તે રાન્ન સિહ છે.' (સિહ જેવો નહિ, 
પણુ “સિંહ? એમ કહીએ તો રૂપક અલંકાર થાય છે; કેમકે એમાં રાન્નને 
સિંહના જેવા ક્લો નથી, પણુ સિંહનું રૂપ આપ્યું છે; રાન્નને સિહત્વ 
લાગુ પાડયું છે. “ ઇચ્છાનો અંકુર મતૃષ્યમાત્રમાં જન્મથી ફૂટે છે' એમાં 
જણુ રૂપક અલકાર છે. “ ઇચ્છાનો અંકુર એટલે “પચ્છારૂપી અંકુર. “ઇચ્છા- 
કુર મનુષ્યમાત્રમાં જન્મથી મુકાયલે છે' આવું વાક્ય હોય તો અલેકાર 
રૂપક કે ઉપમા લેવાય; કેમક્રે “ઇચ્છાંકુર એ કર્મધાર્ય સમાસને વિત્રહ 
ખે રીતે થઈ શકે છે. ઇચ્છારૂપી અંકુર કે અંકુર જેવી ૪ચ્છા. પહેલી રીતે 
અલંકાર રૂપક છે ને ખીજ રીતે ઉપમા છે. “સુકાયસો છે' એ પદ સાથે 
૧ચ્છા' તેમજ “અંકુર બંનેનો સંબંધ ન્નેડી શકાય છે, માટે રૂપક કે ઉપમા 
અલંકાર લેવાય છે. “ટે છે'ી સાથે “અંકુરનોજ સંબંધ ધટે છે, માટે 
અર્લકાર રૂપક છે. સામાન્ય રીતે ઉપમાનમાં ઉપમેય કરતાં અધિક ગુણ 
જોય છે, ૭તાં કવિ ઉપમેયને ઉપમાન કરતાં ચઢિયાતું વર્ગવે તો તે જ્યતિરેક્ર 
અલંકાર થાય છે; “કેમકે ઉપમેયમાં ઉપમાન કરતાં '1ધિક્ય (વ્યતિરૅક્સ્ઃ 
આધિક્ય) વણુવ્યું છે. “ ગંભીર્તામાં વ્ણુવું પગ અણ્વચા ખારાશ ' એમાં એ 
અંદંકાર છે. નળ રાનનને સમુદ્ર સાથે સરખાવી સમુ? કરતાં ખારાશના 
અભાવને લીધે ચલિયાતો વણુવ્યો છે. 

“ સીતા સમાણી સતી કાણુ શા'ી, 

પતિ પ્રતિજ્ઞામ સદા પ્રિમાણી; 

મુરંગ હુણુવા મતિ બ્રણુ »ીધી, 

વિનાશકાળે વિપરીત ખુદ્િ.' 
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આ અધોન્તરન્યાસને દાખલો છે. સામાન્યચી વિરેષનું ને વિશેષ- 
ચી સામાન્યનું જેમાં સમર્યન-પુદ્ટિ હાય તે અથાન્તરન્યાસ છે; કેમકે 
એમાં અન્ય અર્યનો-બીજી બાબતનો ઉપન્યાસ-વર્ણુન છે. વિનાશકાળે મનુષ્ય- 
સાત્રની બુદ્ધિ વિપરીત ચાય છે, એ સામાન્ય બાખતયી વિશેષનો-સૌતાને. 
અચાવ કર્યો છે. 

“સકલ વનલતા પણુ ન્નણુ આંસુ ખરેખરાં પાડે; 
તેમ પત્ર વેરે છે, ઉભરા એવા પ્રકારથી કાઢે.'"- 
આમાં ઉત્પ્રેક્ષા અલંકાર છે. ઉત્પ્રેક્ષા એટલે સંભાવના. લતા ઉપરથી 
પત્ર પડે છે તે આંસુ ન હોય એમ કવિએ સંભાવના કરી છે. “ ન્નણે” 
વાબ્દ ઉત્પ્રેક્ષાઘોતક છે. “રખે, “શકે એ પણુ એવા શખ્રદો છે. “તે રાન્નના 
નગરમાં મદાન્ધતા હાથીએ માંજ હતી ' આમાં બે અલંકાર છે, શ્લેષ ને 
પરિસંખ્યા. *લેષે કરીને “ મદાન્ધતા” શખ્દના બે અર્ય થાય છે. ઉત્તમ 
જ્ાથીર્નાં લમણાંમાંથી સુગંધીદાર રસ નીકળે છે તેને “મદ” કે “દાન” કહે છે. 
આ પ્રમાણે “મદ'નો એક અર્થ “સુગંધીદાર રસ'ને બીન્ને “અહંકાર. હાથીનાં 
લમણાંમાંથી મદ નીકળતા હતો તેથી તે અંધ-ઉન્મત્ત હતા ( “અંધ” 
શબ્દ આ સ્થળે લદ્યાર્ચમાં છે ); પણુ પ્રજમમાં કોઈ મદથી-અહંકાર્થી અંધ 
નહોતું. આમાં પર્સિંખ્યા ગમ્ય છે. “મદાન્ધતા હાથીઓમાં હતી, પ્રન્નમાં 
નહિ' એમ હોય તો પર્ર્સિખ્યા ઉક્ત થાય. “મદાન્ધતા ઠાથીઓમાં 
હતી, ગ્રે'્નમાં નહિ' એમાં પ્રજ્નમાં મદાન્ધતાનો ત્યાગ વણેવ્યો છે અને 
હાથીઓમાંજ હતી, એમ હાથીઓમાં તેનો નિયમ વણેવ્યો છે. એકત્ર યાગ 
ને અન્યત્ર નિયમ તે પરિર્સખ્યા. “ અસણે સોનાની કુચી વડે પૂર્વનો દરવાન્ને 
ઉબાડયો', આમાં અતિશયોક્તિ છે. પીળાશ ને રતાશ પડતાં કિરણુને 
સેનાની કુંચી કહી છે ને પૂર્વ દિશાના આંકાશના ભાગને પૂર્વનો દરવાજે 
કલો છે. “કિરણુ' ને “આફારાભાગ' એ ઉપમેયોતું નિગરણુ-ભક્ષણુ થયું છે, 
ઓલકુલ વપરાયાંજ નથી. અહિ' લક્ષણા સાષ્યવસાના છે. આ પ્રમાણે ન્ત્યાં 
વણ્યે પદાર્થનું અવણર્ય પદાથ નિગરણુ કરે અને એવી રીતે અધ્યવસાન*- 
-એક્ય થાય ત્યાં અતિશયોક્તિ અલેકાર કહેવાય છે. “ તે રાન્નની ઉદારતા 


૨૬ શિક્ષણુરાસ્ત્રનાં મળતત્ત્ત, ખૈડ ૩ન્ને 


કર્ઈ જીદીજ છે ને તેની ગંભીરતા કંઈ જુદીજ છે, તે ખઅહ્માની સૃણ્ નથી”, 
“ પૂણિમાને દિવસે નને કલંકરહિત ચન્દ્ર ઊગે તો એ સ્ત્રીનું મુખ તેની સ- 
માન થાય,' “જત અમિમાં ઠંડક હોય ને સૂર્યમાં અંધકાર હોય, તે! તારામાં 
રોષ હોય, “હે રાજન્‌, કલ્પતરતા પલ્લવ કરતાં તારા હાથમાં આટલું વિરેષ 
છે; પલ્લવ કણને (કાનને) શોભાવે છે, તારો હાથ કરણનો તિરસ્કાર કરે 
છે'-આ ખધા પણુ અતિશયોઈક્તના દાખલા છે. 

“આહા, શી તમારી ચતુરાઈ, કવો ભાષા પર તમારે કાખુ, કેવા ઉ- 
સમ વિચાર !-ઉપરથી સ્તુતિ છે, પણ નિંદા ગમ્ય થાય છે. એ બ્યાજ- 
સ્તુતિ કહેવાય છે. એથી ઉલડું, નિન્દા ઉક્ત હોય ને સ્તુતિ ગમ્ય હોય 
તો તે પણુ વ્યાજસ્તુતિજ છે. જેમકે, 'હે રાજન્‌, તારી કીત્તિએ શું ધોળું 
કર્યું છે ? શત્રુના સુખ ઉપર તો કાળાશ દેખાય છે'.-એમાં નિન્દા ઉક્ત છે 
ને સ્તુતિ ગમ્ય છે. 

“ ઝ્યાં કુદરતની અદ્ભુત ને અલોકિક શોભા ને કયાં મારી ક્ષુદ્ર ને 
દરિદ્ર વણૂનશક્તિ'--#ામાં બે વચ્ચે ખહ્‌ અન્તર હોવાથી વિષમ અલંકાર છે. 

“જુવાની આવે છે એટલે ખાળપણુ સાથે વડીલ તરફનો સ્નેઠ જતો 
રહે છે, છાતીની સાથે અભિલાષા વિસ્તાર પામે છે, બળની સાથે મદ વધે 
છી--આમાં સહેકિત અલંકાર છે. 

હૈ શંકર, તમે શલ ( ૧. ત્રિક્લ. શિવનું આયુધ; ૨. રોગનું નામ, 
પાસામાં શળ નાખે છે ) ધારણ કરે છો તોપણ રેોગરહિત છો, અને 
વિષમનેત્ર ( વિષમ-૧. એકી સંખ્યાવાળ, શિવને ત્રણુ નેત્ર છે; ર્‌. સમતા- 
રહિત ) છે, તોપણ સમદટદિવાળા ( સમ-૧. બેકી મંખ્યાવાળ; ૨. સરખુ, 
સર્વ તરફ સરખી નજરે જેનોર ) છે”-આમાં વિરેધાભાસ અલંકાર છે. 
શ્લેષધી પદના બે અથ છે. એક અર્થમાં વિરોધ છે, ને બીન્ન અર્થથી તે 
વિરોાધનું સમાધાન થાય છે. આમ વિરોધનો આભાસ છે-વિરોધ દેખી- 
સ્તાજ છે-તેથી અલંકાર વિરોધાભાસ છે. 

“ હે ઈશ્વર, તારં સ્મસ્ણુજ મનુષ્યને પવિત્ર કરે છે, તો એ સ્મરણુની 
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સાથે તારી સ્તુતિ પણુ કરવામાં આવે તો તે તેને કેટલો ખધે પવિત્ર 
કરે! દૂધ જાતેજ મીઠું છે, તો ખાંડભેળેલું કેટલું ખધું મીઠુ થાય !-આર્મા 
દૃષ્ટાંત અલંકાર છે. 
મુખ્ય અલેકારોના સ્વરૂપનું દિગ્દર્શન કર્યું. આ રીતે ખીન્ન અવં- 
કરારો સમજવા. 
નિબધ--અમુક ભાષા શીખનાને। હેતુ તે ભાયા શુદ્ધ રીતે ખોલતાં 
ને લખતાં આવડે એ છે. સ્વભાષા ખોલતાં તો બાળક અનુકરણુથી શીખે છે; 
પણુ તે શુદ્ધ બોલતાં ને લખતાં શીખવા માટે અભ્યાસની ₹રૂર છે. ખોલવા- 
માં ને લખવામાં શુદ્ધિ નનળવતાં અને વિચારો યોગ્ય ક#મવાર અને 
સંખંધપૂરધકક ગોઠવતાં શિખવવું, એ નિબંધશિક્ષણુનો હેતુ છે. પતિઢાસના 
વિષયમાં તેમજ પદાર્થપાડના વિષયમાં પ્રસંગે પ્રર્મગો બાળકમાં વણુન કરવા- 
ની શક્તિ આવે એવા લાંખા પ્રશ્નો પૂઠવા. આથી તેને શુદ્ટ ખોલવાની 
ને વિચારો ગોઠવવાની ટેવ પડશે. નિબંધના વિષય પાંચમાં ધોરણુથી શરૂ 
થાય છે. પાંચમામાં ટૂંકા વણુનના પરિચ્છેદો કે ખાનગી કાગળ, છટ્ટાર્મા 
શિક્ષક વાંચી ખતાવે તે વાર્તા, કે અરજ, કે સ્પિર્ટ, અને સાતમામાં નિબધ 
લખતાં શિખવવાનું છે. કાગળ ને અરજી લખવામાં મથાળું ને છેવટનો ભાગ 
લખવાની રીત શિખવવી. મથાળું નીચે પ્રમાણે લખતાં શિખવવું:-- 
અમદાવાદ 
૧લી અએંક્ટોબર, ૧૯૧૬ 
પ્રિય ભાઈ....................., 
મુ. મુંખઈ 
અમદાવાદ 
પમી ઔઓડકટોબરુ ૧૯૧૬ 
હેરબાન અમદાવાદ જ્લ્રાના કલેકટર સાહેબ, 
મુ. અમદાવાદ 
એજ ગ્રમાણૅ કાગળ અને અરજની છેવટે લખતાં તથા તેનું સરનામું 
પણુ યોગ્ય રીતે કરતાં રિખવવું. સરનામાનો નમુનો નીચે રર્શાન્પો છે. 


૨૪૮ શિક્ષણુશાઅર્ના મૂળતત્ત્ત, ખંડ ૩ન્ને 


રાસ ્ 
લાખા પટેલની પોળ, 


સાંકડીરેરી, 
અમદાવાદ 


ખાનગી કાગળ લખવાની જૂની તેમજ હાલની નવી, બંને રીત, 
શિખવવી. જૂની રીત પ્રમાણે લખવામાં શખ્દો વપરાય છે તેના અર્થ 
શિખવવા ને શુદ્ધ નેડણી તરફ લક્ષ ખેચવું. “સ્વસ્તિ' એ અવ્યય છે; કલ્યાણુ* 
વાચક હોવાથી આરંભમાં મુકાય છે. “શ્રી' સંપત્તિવાચક છે. “ પૂન્નરાખ્ય' 
એટલે પૂન્નથી આરાધવા યોગ્ય, “ચિરંજવી' (લાંબા સમય જવનાર) એ 
ડ્રબ્દ વડીલ લેખક વાપરે છે અને જેને માટે વાપરે તેતું દીર્ઘ આયુષ્ય 
ઇચ્છે છે, એમ સૂચવે છે. એને ખદલે સંક્ષેપમાં ચિ. વપરાય છે. નાને 
મોટાને નમસ્કાર ને મોટો નાનાને આશીવાદ લખે છે. “ આશીર્વાદ” 
શખ્દ્ની ન્નેડણી તરફ લક્ષ ખેંચો. એમાં “ઈને બદલે ધણા લેખકો “૪ ” 
લખે છે. “ નનેગ' શખ્દ “યોગ્ય 'નો અપભ્રંશ છે ને એને અથે “ પ્રતિ” 
“ તરફ ' જેવા છે. “ દિગર ' એ ફારસી શખ્દ છે ને એનો અર્થ “જું” 
અન્ય ' એવા થાય છે. સરખે સરખાને લખવામાં લિ. સ્નેઠાધીન,..એમ 
લખાય છે. “ સ્તેઠાધીન ' એટલે “ સ્નેહને આધીન, ' “ સ્નેહને વશ, 
એવા લેખોમાં સામાન્ય રીતે વપરાતા “ વિનતિ ', “ નત્ર % “ સેવક ', 
“તમ્રતાપૂર્વક', એ શખ્દો શુદ્ધ લખર્તાં શિખવા. કાગળ લખવાની નૂતી 
પદ્દતિને બદલે નવી પહ્તિ વાપરવાનો પ્રચાર વધતો નનય છે, માટે તે 
ખરાબર શિખવે. 


નિબંધ લખવામાં શિક્ષકને સૂચના--૪મા ધોરણુમાં નિબંધ 
લખાવવાને છે. એ વિષય બાળકને અધરો લાગે એ સ્વાભાવિક છે. 
'ળવાયલા પુરુષો પણુ મહાવરા વિના સારા લેખ લખી શકતા નથી, તેદ 
બાળકને મુશ્કેલ લાગ એમાં નવાઈ નથી. સુખ્ય મુશ્કેલી એ નડૅ છે કે તે 
વિષયને લગતા વિચારો તેના મનમાં હોતા નથી. આ મુશ્કેલી દૂર કરવા 


ઉપલાં ધોરણમાં વાચન અને નિબંધ ૨ર૭્ટ 


શિક્ષકે પરિચિત વિષયો પર નિબંધ લખાવવા. કોઈ સામાન્ય પ્રાણી, ક 
પદાર્થ, જેનું વર્ણન વાચનમાળામાં આવી ગયું હોય, કોઈ ત્રઠતુ, કોઈ શહેર, 
જાઈ ઉત્સવ, તેમજ રેલ્વે, મુસાફ્રી--ખાવા સાધારણુ વિષય પર્‌ નિબંધ 
લખાવવા. લખાવતા પહેલાં વિષયને લગતા મુદા કાઢતાં શિખવવું. દાખલા 
તરીકે, કોઈ પ્રાણી પર નિબંધ લખવો હોય તો નીચેના જેવા મુદાઓ 
કાઢી શકાય--૧, તે પ્રાણીનું સ્વરૂપ; ૨. તેને મળતા પ્રાણીના સ્વરૂપ ને 
તેના સ્વરૂપમાં ભેદ; 2. તે પ્રાણીને કેવી રીતે કેળવી શકાય છે; ૪. તે પ્રાણી- 
નો ઉપનોગ; ૫. તે ઉપયોગથી થતા લાભ; ૬. તે પ્રાણીની જુદી જુદી 
જાત ને તેનો ભેદ; ૭. ક્યા દેશર્માં તે માલમ પડે છે--ખાવા મુદાઓ 
કઢાવી દરેક મુદ્દા માટે હઝીકત માગવી. છેો।કરાઓના જ્ઞાનમાં અપૃણુતા હોય 
તે શિક્ષકે પૂરી કરવી. દરેક મુદ્દા વિષે તેને પૂરતું જ્તાન આપ્યા પછી 
દરેક માટે જુદો પરિચ્છેદ લખવા કહેવું. આટલું કલા પછી તેની પાસે 
નિબંધ લખાવવો. આમ કરવાથી તે વિષય વિષે શું લખવું તેની છોકરાએ।- 
નાં મનમાં ગુંચવણુ થશે નહિ, તેમજ યોગ્ય ક્રમમાં વિચારો ગોઠવવાની 
તેમને ટેવ પડરે. નિબંધ વગેમાંજ લખાવવેો. અર્ધા કલાકમાં ઉપર્‌ દર્શાવ્યા 
પ્રમાણે વિષયના મુદાએ પડાવવા ને તેને લગતા વિચારો કઢાવવા તથા તેર્મા 
વધારે! કરવો. ખાકીના અર્ધા કલાકમાં નિબંધ લખાવવે, શિક્ષકે એ નિબંધો 
ઘેર તપાસવા; તેમાંની સામાન્ય ભૂલે! તરક બધાનું લક્ષ ખેંચવું. જનેડણીની, 
વિરામચિહ્નાની, અશુહ્ શખ્દોની, નકામાં શખ્દો વાપર્યા હાય તેની, તથા 
એવી ખીજ ભૂલોની તરફ લક્ષ ખેંચવું. ભૂલે કેવા પ્રકારની હોય છે તે ખંડ 
ખન્ના ૪થા ગ્રકરણુમાં દર્શાવ્યું છે ત્યાં જેવું. 


૨૮૦ શિક્ષણુશાસ્નનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ડન્ને 
ત્રકરણુ રજીં 


ઇતિહાસના શિક્ષણ વિષે વિસ્તત વિવેચન 


(૧) ધતિહાસઠઠુ સ્વર્‌પ-'#તિહાસ' શખ્દ “ઇતિહ' અને “આસ' 
શખ્દોનો બનેલો છે. “ ઇતિહ ” શખ્દમાં “પતિ ' અને “હ' એવા શખ્દ 
જુદા લઈ શકાય. “ ઇતિ' એટલે એ પ્રમાણે “હ' એટલે ખરેખર અને 
“આસ' (અત ૨ ગ. પ. “હે!વુ' નો પરોક્ષ ભૂતકાળ ૩ પુ. એ. વ. ) 
એટલે હળું. અર્થાત્‌, ઇતિહાસ એટલે પતિશૃત્ત અથવા થઈ ગયલા વૃત્તા- 
નતો કે હ૪ીકતોનું વણુન. જે બની ગયું હોય તેતું ખરેખરૂં આખેહુખ 
વણુન તે ઇતિહાસ. એ વણુન સય અને યથાસ્થિત હૉવું જઈએ. એમાં 
પક્ષપાતની છાયા શૈણુ ન નનઈએ. એ વણન તે સમયે નોંધાયલી પ્રેમાણુ- 
ભૂત હકીકતને આધારે થાય તોજ ગ્રમાણુભૂત થાય. [દુ લોકોએ એવી 
રીતે હકીકત નોંધી રાખેલી નથી. જામાયણુ, ભહાભારત, ભાગવત, અને 
અુરાણાને ઇતિષાસ કહી શકાશે નહિ. તેમજ છી ્તિ કોમુદી, કુમારપાલચરિત, 
તેજપાલચરિત, વસ્તુપાલચરિત, શાજતરગિણી, વગેરે પુસ્તકો શુન૪રાત, 
કાશ્મીર, વગેરે દેશોના પ1તિહાસ પર કેટલોક પ્રકાશ પાડે છે; પરંતુ એ 
કાવ્યા હોવાથી એમાં કવિતી કલ્પનાશક્તિ પ્રબળ છે, અને એ પુસ્તક્રાને 
એતિહાસિક ગણી શકાય નહિ. સુસલમાનોને ઇતિહાસ લખવાને! શેખ હોવા- 
થી એમણે 1હદુસ્તાનમાં આવ્યા પછી (ઊહદુસ્તાનનો ધતિહાસ લખવા 
માંડયો. શિરાતે સિકંદરી, આઈને અકબરી, વગેરે ધણાં પતિહાસનાં પુસ્તકો 
એમણે લખ્યાં છે. તે પૂર્વનો 1હદુસ્તાનનો પ્રાચીન ઇતિહાસ ખરાબર અને 
સંપૂર્ણુ મેળવવો અધરો છે. મોટા મોટા ગ્રન્થકારે। કયારે થઈ ગયા, કયાં 
જન્મ્યા હતા, તેમનાં આચરણુ કેવાં હતાં, તેમણે કેની પાસે અને કેવી 
“ળવણી લીધી હતી, વગેરે કેઈ પણુ હકીકત એતિદાસિક પુસ્તક માર- 
જૂતે આપણુને મળે એમ નથી. તેમનાં પોતાનાંજ પુસ્તકો ઉપરથી, ખીન્ન 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ૨૮૧ 


ગ્રન્થકારોના મ્રન્થો ઉપરથી, તામ્રપત્રો, સિકાએ, શિલાલેખા, લ્રુએન સિંગ 
અને ખીન્ન પરદેશી મુસાક્રાનાં વર્ણના ઉપરથી, અને એવાંજ સાધનોથી 
એ હકીકત, તેમજ જુદા જુદા સમયના રાજાએ, અને ગ્રન્નસ્થિતિ, રીત- 
રિવાન્ને, સાન, સ્વભાવ, બુદ્ધિ, પહેરવેશ, મકાનો, વગેરેને લગતી હકીકતો 
મેળવવાની છે. આવાં આવાં કારણને લીધે હિ'દુસ્તાનને! પ્રાચીન સમયથી 
અર્વાચીન સમય સુધીને। સંપૃણણું દૃતિહાસ રચાયો! નથી. 

ઇતિહાસ વિષે વિદ્ઠાનોના વિચારો--ઇતિહાસ એટલે સું અને 
તેનું ખરૂં સ્વરૂપ કેવું હોવું ન. એ તે વિષે હવે આપણે વિચાર કરીએ. 
કાલક્રમને અનુસરીને માત્ર હકીકતોજ ન્નણુવી એનું નામ પતિહાસન્ઞાન 
નથી; પરંતુ બનાવોનાં કારણા તથા પરિણામે, તથા તેમનો પરસ્પર સંબંધ 
જણુવો, મનુષ્યરૃત્યોમાં સારાં અને નરસાં ક્યાં છે તે વિષે આપણી વિવેક- 
શક્તિનો ઉપયોગ કરવા, પ્રન્નનો ઉદય અને અસ્ત શાથી થાય છે, એ 
ઉદય અને અસ્તમાં કુદરતનાં બળનો કેટલો અંશ છે અને ગ્રનનની બુદ્ધિનો 
કેટલો અંશ છે, કુદરતનું સ્વરૂપ તથા આબોહવા મનુષ્યનાં ત્તાન, સ્વભાવ, 
ખળ, કળા, વેપાર, સાહિત્યમ્રન્થા, વગેરે પર કેવી અસર કરે છે તે 
નાણુવું, સક્ષપમાં કરીએ તો માત્ર જૃત્તાન્તાજ નહિ, પણુ દત્તાન્તા ઉત્પન્ન 
કરનારા નિયમો અને સિદ્ધાન્તો ન્વણુવા, એનું નામ દતિહાસત્ાન. આ 
ઉપરથી સમનશે “કે ઇતિહાસ એ સહાન્‌ વિષય છે. કેટલાક ગ્રન્યકારોનાં 
વચનો ઉપરથી પણુ એની મહત્તા સમજશે. ફૂય્લર કહે છે કે ' ઇતિહાસ- 
સાન જ૬ૃદ્ત્વના ધોળા વાળ કે કરચલી આણ્યા વગર તસ્ણુ પુરુષને 
વૃદ્ધ ખનાવે છે અને ટહાવસ્થાની નખળાઈ કે અગવડ ઉત્પન્ન કર્યા વગર 
વૃહ્ધાવસ્થાનો અનુભવ આપે છે. ' હલિકાર્નેસ્સસના ડાયોનિસિયસના ગ્રન્થ- 
માંથી બાલિંગબક ઉતારે કરે છે કે “ પ્તિહાસ દષ્ાન્તાથી શિક્ષણુ આપતું 
તત્ત્ઞાન છે.' મીછો કહે છે કે “સત્ય, બુદ્ધિ, અને સદ્ગુણુ કેળવવાની 
ઇતિદાસ એક મહાશાળા છે.' શિસરા કહે છે કે “ઇતિહાસ સમયનો 
સાક્ષી (સાન આપનારે), પ્રકાશક, અને જિંદગીનો (સ્વામીની પેઠે) નિયન્તા 
છે.' ડાયોડાર્સ કહે છે કે “ તે ભવિષ્યતું સૂચન કરનાર, સત્યનો ઉપદેશ 


૨૮૨ શિક્ષણુશારમનાં મૂળતત્ત, ખેડ ડન્ને 


કરનાર, અને માતાની પેઠેં જીવનનું રક્ષણુ કરનાર છે.' આ ગ્રમાણે સહજ 
જણાશે કે રાન્નઓની વંશાવળી તથા તેમની રાન્ન્યમર્યાદાના વર્ષે, પરદેશ 
સાથેના કે સ્વદેશમાંજ થયલા વિત્રહેમાં લડાઈનાં નામ, તેની સાલ તથા 
પરિણામ, માત્ર નામ અને સાલની ગણુના, અને શુષ્ક, અર્થરહિત જૃત્તાન્તા 


જે ઇતિહાસનાં અસ્થિરૂપ છે તેને ઇતિહાસનો આત્મા ગણુવા એ યુક્ત 
નથી. તેનો આત્મા તો એથી જુદોજ છે. પ્રન્નના અભ્યુદય કે અસ્ત, વીર 


પુરુષોનાં અલૌકિક ચરસ્ત્રિ અને પ્રન્નને ને દેશને તેથી થયલા લાભ, ગ્રન્નની 
સામાજિક, ધાર્મિક, ઓધોગિક, અને સાહિત્ય તથા કળાને લગતી હકીકતો, 
તથા એ હકીકતો જે પ્રાકૃતિક કરે અન્ય નિયમોનાં પરિણામરૂપ છે તે 
નિયમોનું સંશાધન, એજ પતિહાસતું તત્ત છે, એજ તેનો આત્મા છે અને 
તેનું ખરૂં સ્વરૂપ છે. 

(૨) ઇતિહાસ કેવા લખાવા જેઈ એ--પતિઠાસને વિષય આવે! 
પ્રૌઢ અને ગહન છે તો તેનાં સાર્રા પુસ્તકો લખનારામાં તેવી શક્તિ હોવી 


જોઈએ એ નિવિવાદ છે. ગુજરાતીમાં તા એવાં પુસ્તકો છેજ નહિ. અ" 
ગ્રેજમાં પણુ છેક અરાઢમાં સૈકા સુધી ભાગ્યેજ એવાં પુસ્તકો લખાયાં છે. 


“ંગ્લેડની ઉન્નતિના ઇતિહાસ' માં બકલ એવા વિચાર દર્શાવે છે કે સામાન્ય 
રીતે ઇતિહાસનું ખરૂં સ્વરૂપ પતિહાસકર્તાએ સમજતા નથી. તેઓ સમજે 
છે કે દતિહાસ લખવો એટલે રાજાઓની વંશાવળી આપવી, તેઓ ડ્યારે 
ગાદીએ આવ્યા ને ક્યારે મરણુ પામ્યા તે કહેવું, તેમનાં રાજ્યમાં જે કંઈ 
ખયદાઓ થયા હોય કે પર રાજ્ય સાથે લડાઈએ થઈ હોય તેવું વર્ણન 
આપવું, ટૂ'કામાં, રાજકીય ખટપટની હકીકત આપવી. પ્તિઠાસના સ્વરૂપ 
વિષે આ ઘણો સંકુચિત અને ક્ષુદ્ર વિચાર છે. આ કારણુથી જે ગ્રન્ય- 
ખરે માં બીન્ન કોઈ વિષય પર ગ્રન્થ રચવાની શક્તિ ન હોય તેઓ પ્તિ- 
હાસ રચવાનું કામ માથે લેતા હતા; અરાઢમો સેકો થયો ત્યાર્થીજ 
મ્રન્યકારો એ વિષયનું સ્વરૂપ કંઈક સમજતા થયા છે, અને એ વિષે 
ઉદાર અને વિસ્તીર્ણુ વિચાર કરતા થયા છે. માત્ર દરબારી ખટપટ 
લર્ણુવવી એજ પપતિહાસકર્તાતું નામ નથી; પરંતુ સર્વ વિષયને લગતી 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ૨૮૩ 


જનમંડળની ચઢતી કે પડતી વણુવવી, 'એ શાં કારણથી ઉત્પન્ન થઈ,. 
*શ્ાં કારણાએ એ અમુક માગે તરફ વળી, એની સ્વાભાવિક જૃત્તિ 
જવી છે, તેમાં પ્રતિબન્ધ નડવાથી શાં પરિણામ નીપજે છે, વગેરે બાબતેો- 
નું સવિસ્તર વિવેચન કરી સામાન્ય નિયમેો। તારવવા કે સિદ્ધાન્તો સ્થાપવા 
એ પ્તતિહાસકર્તાનું કામ છે. આ કારણોથી પતિઠાસકર્તા માનસવિસાન, 
અથેશાઅ, દરેક પ્રકારનું ભૌતિક કે પ્રાકૃતિક શાસ, વગેરે અનેક શાસનો 
પારંગત હોવા જેઈએ. જેનામાં ભિન્ન ભિન્ન શાસ્રો નડે જત્તાન્તાનો “કેવા 
સંબંધ છે તે ન્નણુવાની શક્તિ હોય, જે વિસ્તૃત દષ્િથી વસ્તુસ્થિતિનું અવ- 
લોક્ન કરી સામાન્ય નિયમો! શોધી કાઢવા યોગ્ય હાય, તેજ પતિહાસનું 
તત્તત સમજે છે. પ્રન્‍્નના વ્યાપાર નિયમિત' છે અને પૂર્યનાં કારણોનાં 
પરિણામભૂત છે એ તેનાથી સિદ્ધ ન થાય તો તે ધતિહાસકર્તાના નામને યોગ્ય 
નથી. તેને તવારીખ લખનાર, ચરિત્રિ લખનાર, કે વાર્ષિક વૃત્તાન્ત લખનાર 
કહી શકાય; પણુ એથી ઉચ્ચતર સંતજ્તાને તે યોગ્ય નથી. ન્યાંસુધી તેનો 
એવા ૬ઢ મત થશે! નથી કે અમુક બનાવ બન્યા પછી તેના પરિણામ- 
રૂપ અન્ય બનાવા બનવાજ ન્નેઈએ, ત્યાંસુધી તે ઇતિહાસકર્તા થવાને 
યોગ્ય નથી. હવાપાણી, જમીનની ફળદ્ુપતા, અને કુદરતના અન્ય સ્વરૂપથી 
ગ્ર” પર કેવી અસર થાય છે, તેમાં સુધારો થાય છે ક નથી થતો, થાય 
છે તા તે કેવું સ્વરૂપ પકડે છે, અમુક કાળ પછા તેમાં કેવા પ્રતિ- 
ખબન્ધો નડવાનો સંભવ છે, વગેરે ખાખત ઇતિદાસકર્ત્તાએ દર્શાવવી નનેઈ એ 
હિન્દુસ્તાન, ઈંન્પ્ટિ, એંસિરિઆ, ગ્રીસ, વગેરે સ્થળે પ્રાચીન સુધારો શ્રાં 
કારણોથી ઉદ્ભવ પામ્યો, ત્યાં તેણે કેવો માર્ગ ત્રહુણુ કર્યો, અમુક મર્યા 
પછી તેમાં શા હેતુથી પ્રતિખન્ધેો નડયા, ચુરેપમાં જત્તાનશૃદ્ધિ શાં કારણાયી 
મોડી થઈ, ત્યાં તેનું કેવું સ્વરૂપ થયું, ફ્રાન્સમાં ધણા વખત સુધી શાં 
ક્રારણોથી ર્સરક્ષકપદ્ધતિ પ્રબળ થઈ, તેનું છેવટે કેવું ભયંકર પસ્ણિઃમ ની 
પન્યું, સ્પેન, સ્કૉટ્લડ અને હિ'દુસ્તાનમાં ધર્મગુરની સત્તા વિશેષ હોવાથી 
આરંભમાં કેવા લાભ થયા, 'તેમજ પાછળથી ગ્રન્નની દરેક પરમારની સંચ્રયન 
વૃત્તિ અને શોધકશત્તિ અટકવાથી જેવા ગેરલાભ થયા, ઇંગ્લેંડ દ્ોપ હોવા- 


૨૮૪ શિક્ષણુશાર્્નાં મૂછીતત્ત્વ, ખંડ ૩ન્ને 


ચથી તેના પ્તતિહાસનું સ્વરૂપ કેવી રીતે ખદલાયું, આ અને બીજ ઘણી 
અગત્યની બાખતો પર બકલે પોતાના ગ્રન્થમાં સવિસ્તર વિવેચન કર્યું છે. 
તે વિષે જે વાચકને વિરોષ માહિતી મેળવવી હોય તેણુ ઈ. સ. ૧૮૬૪૭- 
સાં ૭પાયલું “ ઇગ્લડની ઉન્નતિના ધૃતિહાસ ' નામનું એ ગ્રન્યનું અમારૂં 
ભાષાન્તર વાંચવું. બકલે કુદરતના બળને ન્નેઈએ તેથી વિશેષ પ્રાધાન્ય 
અને બુદ્ધિખળને જેઈએ તેથી ઓછું પ્રાધાન્ય આપ્યું છે એવી ટીકા કરી 
રાકાય એમ છે. પરંતુ ધતિઠાસ કેવા રચાવા ન્નેઈએ, કુદરતની જનમેડળ 
પર કેવી અસર થાય છે, વૃત્તાન્તામાં કેવા નિયમો સમાયલા છે, એ નિયમે!* 
નું સંશોધન કરવામાં અયશાસ્ત્ર, ભાતિક અને પ્રાકૃતિક શાસ્રાના સાન- 
ની કેવી જર્‌ર છે, વગેરે ખાબતોનું તેણે ધણું સારૂં વિવેચન કર્યું છે એ 
તો નિઃ મદે અને ર્નાર્વવાદ છે. સાલ, નામ, તપસીલવ!ર હકોકત, વગેરે 
શુષ્ક અને અ્મંબદ્ધ ખાખતોનો સંગ્રહ સ્મરણુસ્થાનમાં ભરવા માટે એકઠો 
કરવો એનું નામ પતિહાસ નથી. ખરો ઇ'તેહાસકર્તા દરબાર, લમ્કર, ગ્રજ્ન- 
ની સભા, વગેરેની હકીકત તો આપે છે; પરેતુ તેતી સાથે પ્રશ્નનો પતિ- 
હાસ, તેતી અભિ*ૃદ્ધિ, વગેરે સ્થિતિનો ઉર્ભવ તથા તેનાં કારણો પણુ 
વર્ણુવવાં વીસરતેો! નથી. ધર્મ, કેળવણી, વ્યાપાર, સાહિત્ય, રીતભાત, 
વગેરે પ્રજનને લગતી કેઈ બાખત તરફ તે અનાદર દર્શાતતો નથી. બ્રીત 
નામતા આધુનિક સુપ્રસિદ્ધ ઇતિહાસકર્તાએ પોતે બનાવેલા ઈંગ્સડના ₹વે- 
'છહાસતી “ઇંગ્સંડનો ઇતિહાસ ને બદલે “ અંગ્રેજ લે[કાનો ઇતિહાસ” 
એવી સંજ્ઞા આપી છે, તેનું કારણુ તે એમ જણાવે છે કે અગાઉના 
'ઇતિહાસકર્તાએ જેવી રીતે રાજાઓ તથા ઉમરાવોના વત્તાન્તો, દરબારનો 
ભપદ્ઠો, રાજવલભોના ગ્રપંચો, પર પ્રજન સાથે લડાઈની તથા રાજ્યખટપટ 
તથા એલચીઓની મસલતેો, વગેરેનાં વર્ણુનોથી પોતાનાં પુસ્તકો ભરી મૂક- 
તા હતા તેમ કરવાનો મારે ઉદ્દેશ નથી; પરંતુ પ્રજાની દરેક પ્રકારની 
'જૃદ્ધિતું-રાજકીય અધિકાર સંબંધી, ખુદ્ધિને લગતી, કે સામાજિકનું-બારીક 
વર્ણુન આપવું એ મારૂં કામ છે. આજ કારણુથી મારા ગ્રન્થમાં ફ્રેસિના 
સુદ્ધ કસ્તાં ચાસર વિષે લખવામાં, “યુલાખના વિગ્રહ' કરતાં કૅફસ્ટત અને 
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છાપવાની કળાનું વણુન કરવામાં, કેડીઝનતા જય કરતાં ચલિઝાખેથના 
ગરીબને લગતા કાયદાની ( “પૂર-લે'ની ) હ૪ીકત કડવામાં, તેમજ યંગ 
પ્રૌદેન્ડ૨ ( તરણુ રાજ્યડક કરનાર, ખીન્ને જેમ્સ ) ઇંગ્સડમાંથી શી 
રીતે નાસી ગયે! તેનો તપસીલવાર જૃત્તાન્ત આપવાને બદલે મસેથે- 
ડિસ્ટ ધમેગુસ્ઓએ ધર્મનું પુતરૂન્જવન કર્યું હતું તેનું વગુત કરવામાં 
મેં વધારે જગા રોકી છે, જે. ખી. સીમાસ્ટર નામનો અમેરિકન 
ઇતિહાસકર્તા પણુ પોતાના ગ્રન્થ વિષે એજ રીતનું સ્કરીકર્‌ણુ કરે 
છે. તે કહે છે કે “એકત્ર સંસ્થાનને સ્વતન્ત્રતા માટે ઈંગ્સસ્‍ંડ સાથે લડાઈ 


શ 


થઈ તેના અન્તથી તે સંસ્થાનેમાં માંહોમાંહે લડાઈ થઈ ત્યાંસુધીનું 
વર્ણન મારા પતિહાસનો વિષય છે. એમાં ખેશક, લડાઈઓ, તરક્ય, 
ખળવાઓનું વણન, તેમજ ગબ્રેસિડન્ટ, કૉંગ્રેસ, પરરાન્ય સાથેની મસલત, 
જાલકરાર, સેનેટમાંના ( પ્રજ્નમંડળીમાંના ) આગેવાનોની મોરી મોટી આશા- 
ઓ, અને પ્રજ્નમાં જે મોટા પક્ષો બંધાયા હોય તેનું વણધુન પણુ આવશે. 
જ. પરંતુ પ્રજ્નના ઇતિહાસને મુખ્ય વિષય ગણવામાં આવશે. વાશિ- 
ગ્ટન અને એંડમ્સના સમયનું અમેરિકા હાલના અમેરિકાથી જે જે ખાખતો- 
માં જુદું પડે છે તે તે ફેરફારોના દરેક ક્રમનું વગન આપવું, પહેરવેશ, 
ધ'ધા, રમત, સાહિત્ય સંબધી વિચારો, રીતભાત અને નીતિને લગતા ફેર- 
ફ્રારો, તેમજ જે દયાળુ સ્વભાવના પ્રસારથી કેદખાનાની થતિમાં સુધારા 
થયો અને ગુલામગીરીનો નાશ થયો તે સ્વભાવ અને એવી પ્રન્નને લગતી 
ખાબતોનું વણન કરવું એ મારા મુખ્ય ઉદ્શ છે. ” કુઃલાદઃલ પગુ એવાજ 
વિચાર દર્શાવે છે-” પ્રાચીન કાળથી પ્રતિહાસકર્તાઓ રાજન ગંધ કીકતોનું 
વણન કરવામાં જઈ એ તેથી વિશેષ ૯ખાણ કરી દોષપાત્ર થ-1 આવ્યા છે. 
પરંતુ દરઆર, છાવણી, વગેરે સિવાય જેને દુનિયામાં કંઈ વહન યોગ્ય પદાર્થ 
લાગતોજ નથી તેમજ સિપાધઓ કેવી રીતે કસરત કરે છે ને ગોળીએ મારે 
છે તથા એક રાજ યતન્ત્રી જદુગરની માકક ખીન્નને હળ દઇ કેવ! રીતે ફાવે છે 
એવુંજ જે વણુન કરે તેને ધણું તા “ ગૅઝેટીઅર ' ( ભૃત્તાન્તનો સંગ્રહ કરનાર ) 
સછા આપી શકાય, પણુ પ(તિહાસકર્તાની ઉચ્ચ પદવી તો નજ અપાયૅ. ” 


૨૮૬ શિક્ષણુશાર્મનાં મૂળતરતવ, ખંડ નને 


રાજ્યતન્ત્ર અને પ્રજાતન્ત્ર--આ વિચારો સામાન્ય રીતે સત્ય છે; 
પરંતુ એટલું સમજવાનું છે કે દેશપરત્વે રાનયતન્ત્ર કે પ્રજ્નતન્ત્રતે પ્રાધાન્ય 
જ ગોણુત્વ આપી શકાય. જે દેશમાં રાન્નઃઓ અને રાન્ન્યતન્ત્રીએનાજ હાથ- 
માં કુલ સત્તા હોય અને પ્રજાને તેમની ઇચ્છા પ્રમાણેજ વત્તેવું પડે તે 
“દશના પ્તિહાસમાં રાન્ત્યતન્ત્રને લગતી વિરોષ હકીકત આવેજ. તેમજ જે 
'રશમાં રાનયતન્ત્ર કરતાં પ્ર્નતન્ત્ર વિરોષ ખળવાન્‌ હોય તેના પતિહાસમાં 
ગ્રજતું વર્ણન પ્રધાન ને રાજાનું ગૌણુ થાય એ દેખીવુંજ છે. ઈજીષ્ટ ને અએ- 
સિરિઆના સુધારાને મીસ અને રોમના સુધારો સાથે સરખાવતાં ઉપલી વાત 
તરત સમજરે. પૂર્વ પ્રદેશોમાં પ્રન્નનો દતિહાસ એક્સરખાજ ચાલ્યો નાય 
“છે. મનુષ્યોના જીવતમાં કઈ સત્ત્વ કે તેજ જણાતું નથી. નિરંકુશ સત્તાવાળા 
'જુલમી રાન્નએ પશુ પર ચલાવતા હોય તેવો અધિકાર મતુષ્યો પર્‌ ચલાવે 
છે. પશ્ચિમ પ્રદેશોમાં પ્રન્નમાં જે જીવન ને તેજ જણાય છે તેનો આભાસ 
"પણુ પૂવે પ્રદેશોમાં નથી. પૂવેમાં રાન્યનેતાએ અને કાયદા બાંધનારાએ! 
નેવામાં આવે છે; પરંતુ પશ્ચિમમાં જે અર્થમાં રાજ્યતન્ત્રી કે રાન્યકારભારી 
ડ્રાબ્દ વપરાય છે તેવા અથવાળા રાન્ત્યતન્ત્રી કે મન્ત્રી પૂર્વમાં નનેવામાં 
આવતા નથી. એથી ઉલડું, પશ્ચિમમાં પ્ર્નનું જીવન રાજકીય ખાખતોર્મા 
શ્રણું ચપળ ન્નેવામાં આવે છે. પ્રન્ન, જહેર જિદગી, રાન્યકારભારી, રાન્ત્ય- 
નીતિગ્ઞો, વક્તા, વગેરે પશ્ચિમમાંજ જણાય છે. અર્વાચીન પદ્દતિ પ્રમાણે 
ત્યાં રાજ્ય ચાલે છે, યુક્તિવાદનો ત્યાં વિશેષ ઉપયોગ થાય છે, રાન્ન સિવાય 
અન્ય પણુ અંગ ત્યાં છે, અર્થાત્‌ પ્રજાની ઇચ્છા માન્ય થાય છે. ફ્રાન્સમાં 
સરક્ષકપદ્ધિતિ બહુ પ્રબળ હતી; તેથી એ દેશનો ઇતિહાસ રચનાર શ્રીત ૩% 
સીમાસ્તરની પેઠે પોતાના પુસ્તકમાં રાજભૃત્તાન્ત જેટલું પ્રાધાન્ય પ્રજાન 
કૃત્તાન્તને આપી શકેજ નહિ. 

ઇતિહાસના શાળામન્થો--ઉપલા વિચારો પ્રૌઢ અને પરિપૂષી ઇતિ” 
'હાસમ્રન્થો માટે છે. શાળાગ્રન્થ સંક્ષિમ હોય છે અને જે પ્રમાણુમાં ર્સક્ષિપ્ 
હોય છે તે પ્રમાણુમાં રાષ્ક હ૪ીકતોથી ભરપૂર અને નીરસ થવાનો સંભવ 
છે. ફિચ કહે છે કે “શ્રાળાત્રન્થો તિરસ્કારવા સહેલા છે. એ તો ખરી વાત 


પતિઠ્ાસના શ્ષિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ૨૮૭ 


જે કે ધણાખરા થોડે કે ઘણું અંશે અસતાષકારક હોય છે; પરંતુ સં્ષેપર્મા 
હુકીક્ત કહેવાની હોવાને લીધે ખીજું પરિણામ આવવું બહુ સંભવિત નથી. 
તેમાં હફીકત તો ભરપૂર ન્નેઈએજ અને તેજ કારણુથી પ્રધાન અને ગોણુ 
હકીકતોનો ભેદ મન્થકારની લક્ષમાં બરાખર આવતો નથી. પરંતુ જેમાં એવો 
ભેદ બરાખર પ્યાનમાં રખાય છે અને અગત્યના વૃત્તાન્તો રસિક રીતે વર્ણુવ- 
વામાં આવે છે તે પુસ્તક બીન પુસ્તકો ઝરતાં વિશેષ માન્ય થાય છેજ.” 

(2) જુદા જુદા દરજજાની શાળામાં એઓતહાસક રિક્ષણ 
કેવી રીતે આપી શકાય--પ્રાથમિડ શાળામાં ઇતિહસનુ રિક્ષણુ- 
આ બાખતમાં શ્ષિષ્યની શ્મક્તિ ઉપર્‌ લક્ષ આપવાનું છે. અધિકારપરત્વે આપેલું- 
જ સ્િક્ષણુ સપ્ળ થાય છે. બાળકના પ્રત્યક્ષત્ઞાન, સ્મરણુશક્તિ, અને 
કૅલ્પનાશક્તિમાં અભિશદ્ધિ થાય એવું શિક્ષણુ પ્રાથમિક શાળામાં આપવું 
જોઈએ. ખાળકને શિખવવાને માટે હકીકત પર્સંદ કરવામાં વિવેકશ્રક્તિની 
જર્‌રે છે. એ હકીકત સાદી અને સમન્નય એવી, કાલ્પનિક ખાખતોાને લગતી 
નહિ, પણુ મર્ત, ખહિરિન્દ્રિગગમ્ય હોવી ન્નેઈએ. ધરમાં, નિશાળર્મા, 
ને પડોશમાં સામાન્ય રીતે તેના ન્નેવામાં કે સાંભળવામાં આવતી હોય 
એવી જાતની એ હકીકતો નઈ એ. રસિક રીતે કહેવાથી એ જૃત્તાન્તો મન 
પર સૈસ્કાર પાડે છે અને લાગણી તેમજ કલ્પનાશક્તિને પ્રેરે છે. વાર્તાના 
સ્વરૂપમાં કહેવાથી હકીકત રસિક થાય છે. ઉપદેશ પણુ સિદ્ધાન્તના સ્વરૂપમાં 
મનમાં જલદી ઊતરતા નથી, પરંતુ વાર્તાદ્દારા એકદમ મોટી તેમજ નાની 
વયના રિષ્યાનાં મનમાં ગ્રેવેશ્ કરે છે. વળી, ગ્રજ્નના વર્ણુન કરતાં વ્યક્તિનું 
વર્ણુન બાળકના મન પર વિશેષ અસર કરે છે. આથી જવનચરસ્ત્રિના ઉપ- 
ચોગ પ્રાથમિક શાળામાં ધણો ફળદાયક થાય છે. 

જવનચશચ્ત્રિ--એ પ્તિઠાસનું ધણું અગત્યનું અંગ છે. એ ચત્ત્રિમાં 
“મરી બાખતોનુંજ નિરૂપણુ હોય, ચરિત્રકારે જેનું ચસ્તિ લખ્યું હોય તેના 
ગુષદોષ બંનેનું યથાર્થ વ્ણુન કર્યુ હોય તેમજ તેને લગતી સંપૂણું હકીકત 
મેળવી દાખલ કરી હોય, અને તેના નિકટ સંબંધમાં આવવાથી તેને વિષેની 
ઝીશ”ી ઝીણી કોડુંબિક તયા ખીજ ખાખતાો પણુ ચસ્ત્રિમાં લખી છોય, 


૨૮૮ શિક્ષણુશારમરનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ૩નને 


તોજ એ ચર્ત્રિ સફળ થાય છે. એવાં ચરિત્રો ગુજરાતી ભાષામાં છેજ 
નહિ. અંગ્રેજ ભાષામાં બીઝ્વેલકૃત ડા. ્જોન્સનનું ચરિત્ર ઉત્તમ ચિત્રના 
વર્ગમાં ગણાય છે. સામાજિક બાબતોથી મનુષ્યનો સ્વભાવ તથા ગુણદોષ 
બરાબર જણાતા નથી. ન્નહેરમાં મનુષ્યનું જવન કૃત્રિમ પણુ હાય; પરન્તુ 
કોટુમ્બિક ખાબતોમાં તેમજ દરરોજના જીવનમાં ઘ'પ્ી નાની ને નજીવી 
વાતથી પુરુષના સ્વભાવ તથા ગણુદ્ોષની પરીક્ષા થાય છે. આવી ખાખતો 
નિકટના ઝંબંધી મિત્રેજ યથાર્ત્ર ન્નણે છે; માટે એવા મિત્રે નિષ્પક્ષપાત 
ચસ્ત્રિ લખે તો તે રસિક અને અસરકારક થયા વિના રહે નહિ. આજ 
કારણથી બૌઝ્વેલકૃત ડૉ. ર્જોન્સનનું જીવનચસ્ત્રિ ઉત્તમ થયું છે. બાઝ્વેલ 
ઘણીજ સાધારષણુ ખુહિનાો હતો? તોપણુ થમેશ ડૉ. ર્જોન્સતની સાથે રહેવા- 
થા તેને વિષે તેણે ધણી ખારીક બાખતોા એકરી કરી છે અને એજ 
કારથી પુસ્તક નમુનાદાર થયું છે. આવાં જવનચરિત્રોનાં પુસ્તકો વાંચવાથી 
અનેક લાભ થાય છે. ઉત્તમ પુસ્ષાનું જવન સર્વથા અનુકરણીય છે. જે 
ઉત્તમ માર્ગે તેઓ ગયા હોય, વિપત્તિસમયે જે ધૈર્ય દર્શાવ્યું હોય, અંગી- 
જાર કરેલાં કામોમાં અનેક વિદ્યો અને મંકટા આન્યા છતાં પણુ તેમણે 
ત્તેનાથી હિમ્મત છઢાર્યા ભગર ઉધ્યોગ અને બુદ્ધેબળથી કાર્યોના જે નિર્વાહ 
કષ હોય, તે અને એવી એવી ખીજ બાબતો વાંચનારના મત પર અસર 
કરી તેનું જવન ઉચ્ચતર, પવિત્ર, અને તેજસ્વી બનાવે છે. કવિ લૌીગ્ફલે 
કહે છે તેમ મહાન પુસષાનાં જવનચસ્ત્રિ આપણુને સ્મરણુ કરાવે છે કે 
આપણે પણુ આપણાં જવનો ઉચ્ચતર બનાવી શઇ1એ અને આગામિની 
પ્રન્નને તેમાંથી દાખલા મળે એવી રીતે નિગમન કરી શજ#ીએ. જવન- 
ચરસ્ત્રિતા આવા લાભ છે અને પ્રજાના જૃત્તાન્ત કરતાં વ્યક્તિના જૃત્તાન્તર્મા 
આળકને વધારે રસ લાગે છે; માટેજ પ્રાથમિક શાળાના અભ્યાસક્રમમાં 
તે શિખવવાનું દાખલ કયું છે. એ ચક્ત્રિમાંતી મુખ્ય હ#ીક્ત બાળકને 
રસ પડે એવી રીતે કહેવી અને હકીકત કહેવાની સરસીજ એવી રાખવી 
% તેમાંથી જે ઉપદેશ લેવા જેવા હોય તે છોકરાઓને સ્પષ્ટ જણાય. 
શિક્ષકે જીવનચસ્ત્રિમાંથી નીતિનાં તત્વો તારવી છોકરાંને શિખવવાં નહિ, 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન રટ 


પરન્તુ એ તત્ત્વો સમજાય એવી રીતે ચત્ત્રિનું નિરૂપણુ કરવું. ઉપદેશના 
'શખ્દોમાં બાળકના મન પર પ્રત્યક્ષ રીતે ઠસાવેલો ઉપદેશ બહુ અસર 
કરતો નથી; . પરંતુ વાર્તા કૈ ચસ્ત્રિ રસિક અને આકર્ષક ચીતે કહેવાથી 
પરોક્ષ રીતે મન પર બોધનેો જે સંસ્કાર પડે છે તે ધણા ઊંડે પડે છે. 
બાળકમાં બુદ્ધિબળ કરતાં લાગણી અને કલ્પનાશક્તિ પ્રબળ છે; તેથી 
“ઇતિહાસના શિક્ષણુમાં એ શક્તિઓ કેળવાય તેવી બાખતોને વિશેષ ઉપયોગ 
કરવા જેઈએ. જે હકીકતો ન્નણી બાળકમાં પ્રેમ, સત્ય, સ્વાભિમાન, પરાકમ, 
સ્તુતિ, દીલસોજ, વગેરે *ૃત્તિઓ પ્રેરાય એવી હ૪»ીકતો વાતોરૂપે અને 
ચરિત્રિદ્રારા વણુવવાથી બાળક્ાને રસ પડે છે અને એવા શિક્ષણુના મન પર 
દઢ અને ઊંડા ર્સસ્કાર થવાથી તેમને ધણા ફાળ સુધી તેનું સ્મરણુ રહે છે- 

માધ્યમિક શાળામાં ધતિહાસનું શિક્ષણ--માષ્યમિક શાળામાં 
એતિહાસિક શિક્ષણુ આથી ઊંચા પ્રકારનું કરવું. એ શાળાનાં પાત્રોમાં 
લાગણી, કલ્પનાશકિત, અને સ્મરણુશક્તિ પ્રેરવાની જરૂર નથી. એ શક્તિએદ 
કરતાં તુલનાશક્તિ, વિવેચકશક્તિ, અને સામાન્યપૃથકકરણુશક્તિ કેળવાય 
એવું શિક્ષણુ આપવાની જરર છે. અગાઉ ફરતાં હવે વધારે સામાન્ય 
અને સમજવી અધરી પડે એવી બાખતો શિખવી શકાશે. વ્યક્તિને બદલે 
હવે પ્રજ્નને લગતી ઢ૪ીકેત કડી શકાશે. પ્રન્ન એટલે રું, સમાજ એટલે 
રું, અને તેની શી ફરજ છે, તે હવે તેમને શિખવાશે. રાજકીય અનાવે!, 
ફાયદા, તે બનાવનાર સભાનું બંધારણુ, તેને વખતોવખત મળેલા હક, 
પાર્લમેન્ટ, કીગ્રેસ, કન્વેન્શન, વગેરે બાબત પર શિક્ષણના આરંભ કરી 
રાકાશે. એતિઢાસિક નત્તાન્તા કેવી રીતે પરસ્પર સંખદ્દ છે તેનું પણુ હવે 
ભાન કરાવી શકાશે. અગાઉ જેટલો ચિત્રના ઉપયોગ કરવાની હવે જરૂર 
નથી. નૃત્તાન્તા નણુવામાં વિદ્યાર્થીઓને ચોકસાઈની રેવ પડે અને ભ*ત્તાન્ત 
અને તે વિષેના મતો એક ખીન્નથી ભિન્ન છે એમ તેમના સમજવામાં 
આવે એવી શિક્ષકે સંભાળ રાખવી ન્નેઈ એ. ટ્ર'કામાં, એતિહાસિક શોધક- 
ક કેળવણીનું બીજ આ શાળાઓમાં રોપાવવું જેઈ એ. 


રદન . શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતત્ત, ખેડ ડન્ને 


ઇલ્લેજોમાં ધતિહાસનું શિક્ષણ--મહાવિદાલયોમાં ( કૉલેન્નેમાં » 
શિક્ષણ એથી પણુ વિશેષ ઊંચા પ્રકારતું થાય છે. જૃત્તાન્તા પસંદ કરવામાં 
તેમજ તેને શિખવવાની પદ્ધતિમાં હવે શિક્ષકે વિધાર્થીની માનસિક શક્તિ 
જુળવવા તર્કૂ લક્ષ આપવાનું છે. વધારે સામાન્ય, ગુંચવણુભરેલી, અને 
સમજવામાં બુદ્ધિના વિશેષ ઉપત્રોગ કરવો પડે એવી હકીકતો હવે કહી 
રાકારો. ભત્તાન્તાોના પરસ્પર સંબંધનો વિચાર કરવાથી કેટલાક ગહન પ્રશ્નો 
સન આગળ ખડા થશશે. વ્યકિત કરતાં જતમડળ પર હવે પૂર્વના કરતાં 
યણુ વિશેષ ધ્યાન અપાશે. રાજા અને રાજ્સભા વિષે હવે વધારે વિસ્તૃત 
અને ઊંડા વિચારે કરાવી શકાશે; તેમજ ઇતિહાસના વિષયને અર્થશાસ્ત્ર, 
શારા અને કાયદાને લગતું શાસ્ર, અને રાન્યનીતિશાસ્્રના વિષયો ન્નેડે 
જુવો સંબંધ છે તે દર્શાવી શકાશે. અભ્યાસ કરવાની પહ્દતિ ઉપર વિશેષ 
લક્ષ અપાશે તેમજ શેોધકભૃત્તિ પ્રેરવા તરકફ્‌ પણુ યોગ્ય ધ્યાન અપાશે. પ્રેફ્રે- 
સર સીલી કહે છે તેમ હવે “ વાર્તાના આલસ્યજનક મોહના નાશ કરો, 
તમારા મનને પ્રશ્નો પૂછતા થાઓ, અને તેની આગળ ફૂટ પ્રશ્નો નિરાકરણુ 
ઝરવા સાર્‌ રજી કરો. આથી તમારૂં મન જુદીજ સ્થિતિમાં આવશે. તમે 
રોધક૩ થતાં શીખસે.. તમને વિચાર કરી સયમંશેધન કરવાની ટેવ પડશે.” 
હવે વિઘાર્થીને સમજ્રે કકે વાર્તા, ભૃત્તાન્તો, જીવનચરિત્ર, અને વ્યકિતને 
લગતી હ૪ીકતે, એ ખધું માત્ર ઇતિહાસનું કાચું સાહિત્ય છે. એ ખધી હ૪।- 
જતોનો સંબધ જ્નેડી કાયકારણુભાવને સંબંધે કે અન્ય રીતે ખીન્ન વિષયોન! 
નિયમોના અભ્યાસથી ન્યાંરે શોધકભૃત્તિ પ્રેરાય અને એતિદાસિક સિદ્ધાન્ત 
તારવી કાઢવાની શક્તિ આવે યારેજ પતિહાસનું પરિપકવ જ્ઞાન મેળવ્યું 
કહેવાય. એવું સાન મેળવવાની ઇચ્છા કી[લેજ છોડયા પછી પણુ શિષ્યમાં 
જારી રહે એવી રીતનું ઊંચામાં ઊંચા પ્રકારનું શિક્ષણુ આપવું એ કૉલેજના 
૧/તિહાસતા પ્રોફેસરનું ક્તવ્ય છે. 

જમેનિમાં ઇતિહાસનું શિક્ષણ--ધણા વિદ્દાન્‌ પરીક્ષક્રાના મત 
ગ્રમાણે જમેનિમાં ધતિહાસતું શિક્ષણુ ખીન્ન દેશે કરતાં વધારે સારી રીતે 
“અપાય છે. ત્યાંની ધણી શાળાઓમાં વિદાર્થીએના હાથમાં ઇતિહાસનાં 


પ્તતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ૨૯% 


પુસતકો રાખવા દેવામાં આવતાં નથી. પ્રાથમિક શાળાના અભ્યાસકેમમદં 
જીવનચરિત્રોજ શીખવાનાં છે. મહાન્‌ પુસ્ષોનાં ચરિત્રો તથા તેમને લગતી 
આખ્યાયિકાઓ, અને વાર્તાએજ શિખવવામાં આવે છે. અઠવાડીઆમાં ખે 
પાઠે અપાય છે. આ પ્રમાણે ખે વર્ષને અન્તે છોકરાએ પાસે અગત્યની 
હેષઠીકતાોના મોટો સંત્રહ થાય છે. તેમને એ વિષય ર|ખતાં કંટાળા આવતો 
નથી, પણુ આનંદ સાથે ધણું જ્ઞાન મળે છે. વિધાર્થીની વય બાર્‌ વર્ષતી થાય 
એટલે પદ્દતિમાં ફેરફાર કરવામાં આવે છે. અગાઉ ફડેલી હ૪ીકત શિક્ષક 
વધારે વિસ્તારથી કહે છે, વ્યક્તિને ખદલે હવે પ્રજાને પ્રાધાન્ય આપે છે, 
અને કાયકારણુભાવ પર વિશેષ લક્ષ અપાવે છે. ખીન્નં ત્રણ વષ પછી 
વિધા્થ(ની ઉમર્‌ પંદર વર્ષની થાય છે ત્યારે તેને જગત્નો પ્રતિહાસ 
સંક્ષેપમાં તેમજ વિસ્તારથી શિખવવામાં આવે છે. જ્યારે વિસ્તારથી શિખવવા- 
માં આવે છે ત્યારે શિક્ષકે પોતે તેયાર કરેલું એક નાનું ચોપાનીઉં 
વિદ્યાર્થીઓના હાથમાં મૂકવામાં આવે છે, તેમાં માત્ર નામ અને સાલજ 
હોય છે. આથી કથિત પાઠની ખાખતો યાદ રાખવામાં મદદ મળે છે. આ 
ચોપાનીઆ સિવાય વિદ્યાર્થીને એકે પતિહાસનું પુસ્તક ઉધાડવા દેવામાં 
આવતું નથી. હવે પહઠીનાં ત્રણુચાર વર્ષ શીખેલી હકીકતોને વિસ્તાર્ધી ફહે- 
વામાં જય છે, વળી એ ઉપરાંત શિષ્યને પોતાના દેશના પતિષાસ કે કોકે 
અગત્યતા એતિહાસિક ખનાવને,, જેવો કે 'રેફ્મેશન' (ધમસુધારે) કે “ ડ્રેન્ચ 
રેવાલ્યુશન'નો (ક્રાન્સના શાજ્યપરિવર્તનને) ખાસ અભ્યાસ કરાવવામાં આવે છે. 

એ શિક્ષણની પરીક્ષા--ખા પદ્દતિમાં ઇતિઠાસના શિદ્દાણુમાં 
પુસ્તકોનો ઉપયોગ કરવા દેવામાં આવતાજ નથી એમાં ગુણદોષ બને છે. 
શિક્ષણ રસિક થાય છે, પણુ વિદ્યાર્થીની પાસે પુસ્તક ન હોવાથી શિક્ષણ 
અનિશ્ચિત અને અપરિપૂ્ણુ થાય છે. શિક્ષકે જે જે વાત કહી હોય તે 
મનમાં લાંબા કાળ સુધી ઠસવા માટે શિષ્યની પાસે પુસ્તક નનેઈ એ કે તે 
વાંચી તેને વગમાં કહેલું ન્નગ્રત્‌ થાય. વળી પુસ્તકો વાપર્યા વગર તેનો 
ઉપયોગ કરતાં પણુ આવડે નહિ. અગાઉ પુસ્તકોને ધણું પ્રાધાન્ય આપવા- 
માં આવતું એ ખરી વાત છે. પણુ ખારેક વર્ષની ઉમરના શિષ્યને તો 


૨૬૨ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળીતત્વ, ખંડ ૩ને 


૧''તેહાસનું પુસ્તક વાપરવા દેવું જનેઈ એજ. શિક્ષકે પાડેલા સંસ્કારો નિશ્ચિત 
થાય અને જેટલી વાર જર્‌ર હોય તેટલી વાર્‌ પુનરાવર્તન કરવા શક્તિ- 
-માન્‌ થાય, માટે શિષ્યને પુસ્તકનો ઉપયોગ કરવાજ દેવો ન્રઈએ. બધા 
૨શષ્યો સરખી ખુદ્ધિના હોતા નથી. શિક્ષક ગમે તેવા પ્રેવીણુ હોય તોપણુ 
કેટલાક શિષ્યનાં મત પર્‌ એવા ઝાંખા સંસ્કાર પડે કે તેઓ વેર પુસ્તક 
વાંચી તે વિષયનું પુનરાવર્તન ન કરે તો તે સંસ્કાર ભુસાઈ ગયા વિના 
રહે નહિ; માટે પુસ્તકોનો બીલકુલ ઉપયોગ ન ડરવા દેવો એ લાંખા 
કાળ સુધી યુક્ત નથી. 

(૪) ઇતિહાસના શિક્ષકમાં કયા ગુણે। હોવા જોઈ એ--ધતિહાસ 
યોગ્ય રીતે શિખવવા એ ધણું અઘર કામ છે; કેમકે એને માટે શિક્ષકમાં 
ધણા ગુણોની આવશ્યકતા છે. જે ખનાવો પૂર્વ કાળમાં ખની ગયા 
તેમાં રસ ઉત્પન્ન કરવો એ સહેલું કામ નથી. ખાળસ્તભાવની પરીક્ષા કરી 
તેને અનુસરી તેને કેટલું શિખવવા લાયક છેને કેટલું નથી તેનો વિચાર કરી 
જેટલું યોગ્ય હોય તેટલું રસિક થાય એવી રીતે શિખવવું એ શિક્ષકનું કામ 
છે. એને માટે તેનામાં તીચેના ઝુણેો આવશ્યક છે:-- 

(૧ ) વિવરણુશકિત--બનાવો સપણ રીતે વણુવવાની અને કાર્યકારણુ- 
ભાવ સમન્નય એવી રીતે તેને ન્તેડવાની શિક્ષકમાં શક્તિ હોવી ન્નેઈએ. 
જે શિક્ષકમાં વિવરણ કરવાની તથા દણ્ાન્તસહિત વિવેચન કરવાની શક્તિ 
નથી, તે શિક્ષકનું શિહ્ષણુ રસિક થશે નહિ. પાત્રને અનુસરીને વિવરણુ થવું ન્નેઈ એ. 

(૨) વાતા કહેવાની શકિત--મનોરંજક રીતે વાર્તા કહેવાની 
શક્તિ શિક્ષકમાં હોવી જેઈ એ. એ શક્તિ શિક્ષકને તેમજ ઇ'તિહાસકર્તાનૅ 
પણુ તેટલીજ ઉપયોગી છે. છેક પ્રાચીન સમયથી તે અત્યારસુધી જેએ1 
ઉત્તમ પઇતિઠઠાસકારો થયા છે તે બધામાં એ શક્તિ ઘણીજ ન્નેવામાં આવે 
છે. ભાષા અને રૌલી આ વિષય જેટલાં બીજ્ન “કાઈ વિષયમાં આકર્ષક નથી. 
જ&ાળક તેમજ મોટાં વાર્તાનતાં ઘણાં શેખી હોય છે. ઉપદેશ પણુ વાર્તાદ્દારા 
જલદી પ્રવેશ કરે છે. મૂઢ રાજપુત્રોને વિષ્ણશર્માએ વાર્તાદારાજ પં ડત 
બનાવ્યા, એ પંચતત્ત્ર વાંચનારને સુવિદિત છે. ઈસપની વાર્તાથી રાન્ન- 


પતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ર૯૩ 


એ અને અન્ય મહાન્‌ પુરુષોનાં જવનમાં ફેરફાર થવો! છે. જાડેલી વાતોએ 
પણુ મન પર આટલી અસર કરવા સમર્થ છે તો ભત્તાન્તાની સસ હકીકત 
મત પર્‌ અસર “મ ન કરે? પણુ તે વર્ણવવામાં ચતુરાઈ હોય તોજ અસર 
ચાય. કેળવણી ઝે ત્તાનની *ૃદ્ધિ અમુક પ્રન્નમાં કેવી રીતે થઈ તે શીખવા- 
માં બાળકને રમ પડશે નહિ; પરંતુ વ્યક્તિની હકીકત તેના મન પર વિશેષ 
અસર કરશે; માટે શિક્ષકે રસિક રીતે વાર્તા કહેવાની શક્તિ કેળવવી અવશયની જે. 

( ૩) ખહુક્રતપણુ--બહશ્રતપણું અને વવેમાન સમયના દુનિયાનાં 
વૃત્તાન્તોનું જ્ઞાન શિક્ષકમાં અવશ્ય હાવું જઈ એ. વિદ્યાર્થીના શિક્ષણુ માટે 
નકી કરેલા પુસ્તકોનુંજ જ્ઞાન શિક્ષકમાં હોય એટલું ખસ નથી. હિંન્સ્ડેલ 
નામતેો શિચિગનના વિશ્ચવિધાલયનેો (યુનિવસિટિનાો ) પ₹તિઢાસશિક્ષણનેદ 
અપ્યાપક કહે છે ક “ જે શિક્ષકને સહાયભૂત ( ₹(તિહાસના વિષય સ'જે 
સંબંધ ધરાવતા ) વિષયોનું તાન ન હોય કે જેને શિષ્યના હાથમાં પુસ્તક હોય 
તેમાંથી મળે તે ઉપરાંત ₹/તિહાસના વિષયનું પણુ કંઈ વિશેષ સ્તન ન હે!ય 
તેવો શિક્ષક ઇતિહાસનો શિક્ષક થઈ શકે એ સમય હવે ગગો છે.” 
અમેરિકા, ઇંગ્સંડ, વગેરે સુધરેલા દેશોમાંથી તા એ સમય પ્રે. હિન્સ્ડેલ 
કહે છે તેમ ગયો હશે; પરંતુ આપણા દેશમાંથી તા હજ ગયે 
નથી. ખબહશ્રતપણું ₹/તિહાસના શિક્ષકને જેટલું ઉપષ્રોગી છે તેટલું ખીર: 
'ક્રા્ઈ શિક્ષકને નથી. સાહિત્યના તાનથી પણુ તેને લાભ થાય છે. વતમાન 
ક્રે પ્રાચીન સમયનું એવું કેઈ પણુ જ્ઞાન નથી કે તેનો ઉપયોગ દણાન્તોથી 
કૃ અન્ય રીતે પોતાના શિક્ષણને રસિક કરવામાં તે કરી શકે નહિ. આ 
ઉપરથી સમજશે કકે પુસ્તક્રો તેમજ વર્તમાનપત્રો વાંચી શિક્ષકે હમેશ પોતાના 
સાનમંત્રહમાં ભ%દ્દિ ડર્યાજ કરવી જેઈ એ. 

(૪ ) જ્સ--એ વિષયમાં શિક્ષકતે ધણો રસ પડવો નનેઈ એ. શિક્ષક- 
ને ન્નતેજ રસ ન પડે તો ખીનને તે રસ પાડી શકે નહિ, એ તો સ્પણેજ છે. 

( ૫) સખન્ધપૂવેક શિક્ષણ-રત્તાન્તાોનું પ્થકર્‌ણુ કરી તેનુ' વર્ગીકરણ 
કરવાની શક્તિ શિક્ષકમાં હોવી જેઈ એ. સંબંધ વગર શિખવવાથી મન પર તે 
બાખત ઠૅસતી નથી. શ્ત્તાન્તો સંખદ્દ હાય એવી રીતે તેની સંકલના કરી 


૨૯૪ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 


કાયૈકારણુભાવથી ન્નેડી વણુવવાથી ખાળકમાં રસ ઉત્પન્ન થાય છે અને એવા 
શિક્ષણના સંસ્કાર તેના મન પર્‌ ૬૯ થાય છે. 

( 3 ) પ્રેબળ સ્મર્ણશક્તિ--શિક્ષક્તી સ્મરણુશક્તિ પ્રબળ હોવી 
જતે એ. હાથમાં પુસ્તક લઈ માંહેથી વાક્યો વાંચી પ્રશ્ન કરી શિખવવાના 
દિવસો તો હવે ગયા છે. એવું શિક્ષણુ નીરસ થાય એ સ્પષ્દજ છે. શિક્ષકને 
અધેો વિષય મનમાં રમી રહેલો હોવે ન્નેઈ એ. જે રાજ્યની હકીકત શિખવવી 
હાય તેનુંજ તાન તે શિખવવાને દિવસે શિક્ષકમાં હોય એટલું ખસ નથી. નસ્ઞાન 
આખા વિષયનું તેનામાં હોવું જનેઈ એ. તેમજ પ્રાર્મગિક જ્ઞાન પણુ આવશ્યક 
છે. એમ હોય તોજ તે ઉત્તમ શિક્ષણુ આપી શકે. આવા જ્ઞાનના અભાવ- 
ને લીધેજ ખહુધા આપણી શાળાઓમાં આ વિષયનું શિક્ષણુ શુષ્ક અને 
નીરસ થાય છે અને વિધાર્થીઓનાં મનમાં પતિઠાસ એટલે વંશાવળી અને સાલો 
ગાખવી એવો વિચાર આવે છે. જે શિક્ષકને સમસ્ત વિષયતું સારૂં સાન હોય 

તે વારંવાર પુનરાવર્તન પણુ કરી શક્રે છે. અભ્યાસથી સંસ્કાર ૬ઢ થાય છે, માટે 
એવા પુનરાવર્તનની ખીન્ન વિષય કરતાં આ વિષયમાં વિશેષ આવશ્યકતા છે. 

(૭ ) વિવેકશક્તિ--શિક્ષકમાં વિવેકશક્તિ ન્નેઈએ. કઈ હ૪ીકત 
રરાખવવી ને ફૂઈ ન શિખવવી, કઈ વિશેષ અગયની છે ને કઈ ઓછી અગત્ય- 
ની છે, કઈ પર છોકરાઓનું વિશેષ લક્ષ ખેંચવું ને કઈ પર ઓછું ખેંચવું, 
કઈ સાલ કહેવી ને કઈ ન કહેવી, તેનો વિવેકપુરઃસર વિચાર કરવાની શિક્ષક- 
માં શક્તિ હોવી ન્નેઈ એ. 

(૮ ) રીલસેોજી--મતુષ્ય તરફ સમભાવના વગર સારા પતિહાસ- 
કર્તા કૈ શિક્ષક થઈ શકાય નહિ. અસુક પુર્ષતું જવન સમજવા માટે 
આપણે તેની ૬૪થી ન્નેવું જોઈએ. તેના મતના થવાની જરૂર નથી; પરંતુ 
તેની તરક દીલસાોજી રાખવાની તો જરૂર છેજ. આજ શક્તિને લીધે 
*ઇતિહાસકર્તા આપણુને દૂરના દેશો અને સમયમાં લઈ નય છે અને એવાં 
ચિત્રો ખડાં કરે છે કે તે વાંચી વર્તમાન કાળમાં આપણી નજર આગળ 
અનાવા બનતા હોય એમ આપણુને લાગે છે. એવી શક્તિ સાધારણ 
*/તિહાસકર્તામાં આવતી નથી. 
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(€) શિક્ષકમાં આવશ્યક ગુણુ।--ઇતિહાસના શિક્ષકને કયા કયા 
વિષષે।તું ખાસ જ્ઞાન હોવું જેઈ એ--શિક્ષકમાં બહશ્રતપણું હોવું નનેઈ એ. 
એ વાત અગાઉ કહી છે. મોટા મોટા અગત્યના ક્યા વિષયો તેણું અવશ્ય 
નાણુવા ન્નેઈએ તે વિષે હવે વિચાર કરીએ. સમયતું વ્યાવહારિક જ્ઞાન 
તેનામાં અવશ્ય નઈ એ. “ જણીતા ઉપરથી અન્નણ્યા પર જવું 7 એ 
શિક્ષણુસૃત્ર બીન વિષય કરતાં આ વિષયમાં પ્રત્યક્ષ જણાઈ આવે છે. પોલીસ, 
સાજિસ્ટેટ, સ્કલ-ખોર્ડ, ઢાઉન-કાઉન્સિલ, વગેરે જે જે બાળકની નજરમાં 
આવે છે તે તેનો રાજકીય ઇ૪તિહાસસાનનું ખીજરૂપ છે. મેકૉલે માટે 
એમ કહેવાય છે કે “એને જ્યારે કંઈ સમનવવું હેય ત્યારે તેનો મુકાખલે 
પાતાના સમયના બરત્તાન્ત સાથે કરે છે. વર્તમાન સાથેજ તે હમેશ ભૂત 
વૃત્તાન્તા અને પુસ્ષરોનો મુકાબલે કરે છે.” વળી ઇતિહાસકર્તાઓ તેમજ 
ઇતિહાસશિક્ષક વ્યવહારી પુસ્ષો હોવા નનેઈ એ. ઓરડામાં ભરાઈ ખેસી 
ચિન્તન ફરનાર ગમેતેવા વિદ્દાન્‌ હોય, ને ગમે તેવું ₹તિહાસતાન સંપાદન કરે, 
તાપણું સુંદર ઇતિહાસ લખી શકશે નહિ. તેમજ જે પુરષ વર્તમાન જત્તાન્તા 
વિષે પૂરેપૂરો અજ્ઞાન રહે તે ખરા ઇતિહાસ શિખવી શકે નહિ. રાજકીય 
બાબતની માહીતી વિષે અમેરિકન લોકોને ખીજ પ્રજ્ન કરતાં વિશેષ અનુ- 
ફૂળતા છે; કમકે પ્રન્નસત્તાક રાન્ય હોવાથી દરેક વ્યક્તિ થોડું ધણું રાજ- 
કીય સાન મેળવી શકે છે. ખીન્ન કોઈ દેશમાં શિક્ષકને એવું મેળવવાની 
એટલી અનુકૂળતા નથી. શિક્ષકે રાજ્યનીતિશાસ્્ર, અર્થશાસ્ર, અને નીતિ- 


શાસ્ત્ર પણુ નણુવાં જેઈ એ. ભૂગોળ અને ઇતિહાસના સબંધ ધણા! નિકટ 
છે. એ વિષે આગળ કહેવામાં આવશે. ઉત્તમ પતિહાસકરત્તાએ નકશામં 
નઈ ને એતિહાસિક સ્થળનું જ્ઞાન મેળવી સંતુષ્ટ થતા નથી. સેકીલે વિષે 
ચેકેરેએ કહ્યું છે કે “એક વાકય લખવા માટે એ વીસ પુસ્તકો વાંચે છે; 
એક લીટી વર્ણુન લખવા માટે એ સો માધલ મુસાફરી કરે છે. ” ધણા 
૬1તિહાસકારો એતિહાસિક સ્થળાની મુલાકાત લઈ નાતે ન્નેઈ તપાસ કેય 
વગર તેને લગતા બૃત્તાન્તા લખતા નથી. પ્રાચીન વિષયોનું તાન તેમજ 
પ્રજનમાં ભિન્ન ભિન્ન નતિઓ શી રીતે ઉદ્ભવી છે એ વિષયનું જ્તાન પણુ 
*ઇતિહાસ લખનારમાં હોવું જનેઈ એ. 


સ્હ્દ શિક્ષણશાસ્રનાં મળતત્ત્વ, ખેડ ડન્ને 


(૧૦) ભાષાજ્ઞાન--શિક્ષકને'ભાષાનું સારૂં સાન હોવું જનેઈ એ તેમજ 
જૃત્તાન્તાનું સ્પટ્ટ અને રસિક ભાષામાં વિવરણુ કરવાની તેનામાં શક્તિ હોવી 
જેઈ એ. જે શિક્ષકમાં વક્તૃત્વ કે વાક્પટુતા નથી અને વિષયને સ્જુટ કરવાની 
રાક્તિ નથી તે ઇતિહાસ સારી રીતે શિખવી શકરે નહિ. 

(૫) ઇતિહાસ રિખવવાની જીદી જીરી પદ્ધતિઓ--- 

કાલકરમનતે અનુસરીને પ્રાચીન સમયથી શરૂ કરી આધુનિક સમય 
સુધી પ્તિહાસ શિખવવો એ સ્વાભાવિક પદ્દતિ છે. પરંતુ ડિડેરાટ અને 
બનન કેટલાક શિક્ષણશાસ્રીઓ કહે છે કે પ્રાચીન સમયના જત્તાન્તોમાં 
બઆળકને બહુ રસ પડશે નહિ; વળી એ ક્રમ સ્વાભાવિક છે તાપણું એમાં 
“ ન્નણીતા પરથી અજાણ્યા પર જવું ' એ શિક્ષણસૃત્રના ભંગ થાય છે; 
માટે આધુનિક સમયથી શર્‌ કરી ધીમે ધીમે પાઠલા બૃત્તાન્તાોનું વિપરીત 
ક્રમે ભાન કરાવવું એ યુક્ત છે. વિચાર કરતાં માલમ પડશે કે ખંતે 
પદહ્દતિમાં ગુણદોષ છે; માટે બંનેનું મંમીલન કરવું એ વધારે સારં છે. હાલ 
રાન્ત્યપહ્દતિ કેવી છે તે વિષે ભાન કરાવી અતિસ્થૂળ બાખતો વિષે ઉલટે 
કાલક્રમે ખાળકને હકીકત કળી પૂવ સમયથી ઇતિહાસનું શિક્ષણ શર્‌ કરી, 
કાલક્રમને અનુસરી શિક્ષસમ્‌ આપવું એજ યુક્ત લાગે છે. વળી પ્રથમ દરેક 
' ઝાલમર્યાદાના મહાન. પુસ્ષોનાં જવનચર્ત્રિ શિખવવાં અને પછી તે કાલ- 
સર્યાદાને લગતી સપૃષ બાખતો શિખ્પવવી, એ પ્રાથમેક શાળાને અનુરૂળ 
-્રદ્ધતિ છે. એક ખીજ પણ પદ્દતિ છે. તે એવી છે કે અમુક દેશનો પતિ- 
જ્ાસ શિખવવોા હાય તો પ્રથમ ઘણા મોટા બનાવો વિષે હકીકત કહી 
#/વી, અર્થાત, અતિસંક્ષેષમાં ઇતિયાસ શિખવવે. બીજ વખતે એના એજ 
રૃશનેો ઇતિદાસ વધારે દુકીકત સાથે શિખવવો, એમ કમે કમે શિક્ષણ 
ઊંચા પ્રકારનું કરવું. આથી એકના એક વિષયનું પુનરાવર્તન થશે, શિષ્યની 
રક્તિને અનુસરીને શિક્ષક વધારે વધારે હકીકત કહેતો જશે, અને શિક્ષણુ 
ઊંચા પ્રકારનું કરતો જશે. આ શૈલી કેન્દ્રાતુસારી કહેવાય છે. 

શિક્ષણના ત્રણુ ક્રમ--પ્તિદાસના શિક્ષણુના ત્રણુ કમ છે. પ્રથમ 
વાર્તારૂપે ઇતિહાસ શિખવવો તે, પછી અમુક દેશના સંક્ષિમ પતિઠાસ 


૪તહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ૨૯૪ 


શિ ખવવે!, અને છેવટે પ્રસિદ્ધ કાલમર્યાદા કે જૃત્તાન્તને લગતો પંતિઠાસ 
શિખવવે।. વાર્તા અને ચિત્ર તરફ બાળકને સ્વાભાવિક પ્રેમ છે. એ પ્રેમના 
ઉપયોગ કરી શિક્ષકે મહાન્‌ પુસ્ષોનાં પરાક્મોની વાર્તા, અગાઉની પ્રનનું 
જવન કક્રેવા પ્રકારનું હતું, તેમનો પહેરવેશ, રીતભાત, કેળવણી, લડવાની 
રીત, વગેરે કેવી હતી એ ખધું કહેવું, વાર્તાના સ્વરૂપમાં પૂર્વના જૃત્તાન્તોનું 
આખેહુખ ચિત્ર શિષ્યસમુખ મૃકવું, એ શિક્ષકનું કર્વવ્ય છે અને એમાં 
તેની ચતુરાઈ છે. ખીજ પંક્તિમાં આવેલા શિષ્યોને સક્ષિસ ઇતિહાસ 
શિખવવાનેો છે. એમાં નજવી ખાખતો મૃ» દેવામાં, અગત્યની ખાબતોા શોધી 
કાઢવામાં, અને તેનું રસિક રીતે વિવરણ કરવામાં શિક્ષકની ચતુરાઈ રહેલી 
છે. શિક્ષણુ શપ્ક થશે તો પતિહાસ જેવો રસિક વિષય પણ કટાળાભરેલોા 
થશે. પરંતુ શિક્ષકમાં રસ ઉત્પન્ન થાય એવી રીતે પૂર્વના ભત્તાન્તોનું ચિત્ર 
મૂકવાની શક્તિ હશે તો શિક્દણ સકળ થશે. ત્રીજ પંક્તિમાં અમુક કાલ- 
મર્યાદા કે પ્રસિદ્ધ *ત્તાન્તને લગતો સંપૃર્ણ્‌ ઈતિહાસ શિખવવાનો છે. આખા 
દેશનો સંક્ષિપ્ત ઇતિહાસ શીખ્યા પછી તેને લગતો અમુક સમય કકે ભૃત્તાન્ત, 
જે પ્રસિદ્ધ હોય, તેનું અધ્યયન કરવાથી ઘણા લાભ થાય છે. રેફ્મૅશન, 
ફ્રેન્ચ રેવોલ્યશન, મરાઠા શ્ાન્યનો ઉદય, જ્ઞુગલ શાન્યની પડતી જેવા 
વિષયે! વિષે સંપૂણ જ્ઞાન મેળવવાથી પતિદાસની ખુખી સમજાય છે. પતિ- 
દાસ કેવી રીતે પ્રાચીન સમયની તેમજ ભવિષ્યની આરસી છે અને વર્તમાન 
સમયને માર્ગદર્શક છે તે ત્યારેજ સમજનય છે. 

($) ઇતિહાસના શિક્ષણથી કઈ કઈ શક્તિઓ ખીલે છે-- 
એથી સ્મરણુશડિત કેળવાય છે. વ્યવસ્થિત કર્યા વિના વૃત્તાન્તા શિખવવાથી 
પણુ એ શક્તિ કેટલેક અંશે કેળવાય છે, તો વ્યવસ્થાપૂર્વક સંકલના ન્નેડી 
આકર્ષક રીતે વણન કરી જૃત્તાન્તા શિખવવાથી “કેળવાય એમાં નવાઈ શી 1 
વળી એથી કલ્પનાશક્તિ પ્રેરાય છે. પૂર્વના બનાવો જે નનેયા નથી તે વિષે 
ખ્યાલ ખાંધવામાં કલ્પનાશક્તિનું ડામ પડે છે. કલ્પનાશક્તિ પ્રબળ ન હોય 
તા પૂર્વની વસ્તુરિથિતિ સમન્નય નહિ. તુલનાશક્તિ અને વિચારશક્તિ પણુ 
એ શિક્ષણુથી ખરાબર કેળવાય છે. કાર્યકારણુભાવના અનેક દષ્ઞાન્તાો નજરે 


-૨૯૮ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખડ ટન્ને 


પડવાથી તર્કશક્તિ વિકાસ પામે છે અને અમુક સ્થિતિમાં અમુક પરિ- 
શુા।મ આવવાનો સંભવ છે એમ શિષ્ય તકે કરતાં શીખે છે. આપણુ 
પોતાના તેમજ ખીન્ન દેશોના રાજકીય બનાવો વિષે બુદ્ધિપૂવક વિચાર કરવા- 
ની ટેવ પડે છે. વિષયનું સૃદ્્મ અષ્યયન કરવાથી વિવેકશક્તિ, મનુષ્યના 
ચારિત્ર્યની પરીક્ષા કરવાની શક્તિ, અને દુનિયામાં ખનતા નૃત્તાન્તો કયા 
નિયમોને અતુસરે છે તે ન્નણુવાની અને સંશોધન કરી સિદ્ધાન્તો પ્રતિપાદન 
કરવાની શક્તિ ખીલે છે. સ્વદેશપ્રેમ પ્રેરાય છે અને શહેરી તરીકે તેમજ 
મ્રજનના અને રાજ્યના અંગ તરીકે આપણી શી ફરજ છે તેનું આપણુને 
ખરાખર સાન થાય છે. 

(૭ » પ્રકુતિબળ અને મનુષ્યબળ --પઇતિહાસને કયા કયા વિષયો 
જેડે સંબંધ છે તે વાત આગળ ચર્ચવામાં આવી છે. તે ઉપરથી સમ- 
ન્તયું હશે કે ભૂગોળ અને ઇતિહાસનો સંબંધ ધણાોજ નિકટ અને ગાઢ 
છે. જે દેશનો "તિદાસ શિખવવેો હોય તે દેશની ભૂગોળ અવશ્ય શિખવ- 
વીજ જેઈએ. નકશા વગર પતિહાસ શિખવી શકાયજ નહિ. દેશનું 
કુદરતી સ્વરૂપ અને આખોહવા તેના ઇતિહાસ પર ધણીજ અસર કરે છે. 
બીન કહે છે કે “ઇતિહાસનું મૂળા ભૂગોળમાં-દેશ સ્તરૂપમાં રછેલું છે ? કેમકે 
દેશનું કુદરતી સ્વરૂપ સપણ અને પરિપૂણુ સમન્ત્યા વિના તેમાંના પુરવોના 
પૂર્વ વૃત્તાન્તો કે જવન અર્થરહિત છે, બરાખર સમન્નતાં નથી. દતિહાસદ્દારા 
રાજ્યનીતિશાસ્ત્રતું મૂળ પણુ દેશસ્વરૂપમાંજ છે અને રાજ્યતન્ત્રીઓ દેશનું 
મુદરતી સ્વરૂપ અને તેથી તેની ્સરથા અને પ્રજ્નમંડળ પર કેવી અસર થાય 
છે તે સમજવા પ્રયાસ કરે તો ધણી વાર જે ઉતાવળા ખોટા સિદ્ધાન્તા 
સ્થાપવા મથન ડરે છે તે કરે નહિ.” આ પ્રમાણે દેશનો ઇતિહાસ બરા- 
ખર સમજવા તેની ભૂગેળનું સૂદ્્મ સાન આવશ્યક છે. પ્રોફેસર શાપસે 
જ૪તિહાસ અને ભૂગાળના પરસ્પર સંખંધ વિષે ધણો ઊંડો વિચાર કરી જે 
કુદરતબળ મતુષ્ય પર અસર કરે છે તેના ત્રણુ વર્ગ બાંષ્યા છે. 

પ્રકૃતિબળના ત્રણ વગે--(૧) દેશનું સ્વરૂપ; (૨ ) યાંતી આબો- 
“હુવા, ગરમી, ઠંડક, વરસાદ, અને દુકાળ; ( 2 ) આસપાસતી સ્થિતિ, અર્થાત; 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ૨૯ 


મતુષ્યના ઉદ્યોગને કુદરત જે સાધને પૂરાં પાડે છે તે--ખાણો, કુવા, ઝગ, 
જગલ, અને જંગલી પ્રાણીઓના આમાં સમાવેશ થાય છે. જમીન અને 
પાણીના તેમાં કેવી રીતે વિભાગ થયા છે, પર્વતની હાર, ઉચ્ચ પ્રદેશ, અને 
ખીશૉ તેમાં કેવી રીતે ગોઠવાયાં છે, નદીઓ છે કે નહિ ને તે કયા કય? 
ભાગમાં થઈને વહે છે--આવાં કુદસ્તી કારણાથી ત્રાચીન સમયમાં મનુષ્ય- 
ના વ્યવહાર પર ધણીજ અસર થઈ હતી એમ સહજ વિચાર કરતાં 
માલમ પડશે. એક સ્થળેથી ખીજે સ્થળે જવામાં, લડાઈ ને વખતે લશ્કરની 
હીલચાલમાં, તેમજ તેના જયપર્‌ાજયમાં, રાજ્યોની મર્યાદા તથા શહેરોનાં 
સ્થળાની, કલકત્તા, મુંબઈ, દિલ્હી, રોમ, જિબ્રાલ્ટર, વગેરે શહેરોની તથદ 
તેમના ઉદય કે અસ્તની સ્થિતિ નક્કી કરવામાં, મુસાફરી અને વ્યાપારને 
ઉતતજન આપવામાં, બંદરો વ્યવસ્થિત કરવામાં, તરી કે ખુશ્કીનું બળ વધાર 
વામાં, અને જુદા જુદા ધંધા કેળવવામાં આવું કુદરતી સ્વરૂપ બહુજ અસર- 
કારક થાય છે અને પ્રાચીન સમયમાં વિશેષ થયું હોવું જેઈ એ, એ તો 
સહજ વિચાર કરવાથી સમન્નશે. બક્લે આ અસરનું સંપૂણે વર્ણન કર્યું છે. 
એજ ખળને લીધે પ્રાચીન સુધારો હિ'દ્સ્તાન, ઈરાન, એંસિરિઆ, અને 
છેજિપ્ટમાં પશ્ચિમ દેશે કરતાં વહેલો થમે. જગતના અતિપ્રાચીન પતિ- 
હાસનો વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે કે દેશની *ૃદ્દિ દ્રવ્યર્સપત્તિ વિના 
થઈ શક્તી નથી અને દ્રવ્યસંપત્તિ આરંભમાં જમીનની ફળટડ્ઠુપતા અને દેશની 
આબોહવા પર આધાર રાખે છે. જેમ જમીન ફૂળદડ્પ, જેમ થીડે શ્રમે 
વિશેષ ફળ મળે, જેમ દેશની આખોરવાને લીધે મનુષ્યને થોડા ખોરાકની 
જરૂર પડે, તેમ દ્રવ્યસંપત્તિ વિશેષ થાય. દ્રવ્યસંપત્તિ થયા વિના 'કોઈ પણુ 
પ્રકારનો સુધારો થઈ શકરેજ નહિ. ન્યાંસુધી દેશના તમામ માણુસોને 
પોતાના પોષણુ માટે શ્રમ કરવામાં બધા વખત જતો રહે ત્યાંસુધી તેએદ 
ખીનન 'કોઈ વિષય પર લક્ષ આપી શકે નહિ. ન્યારે જમીન રળડ્ૂપ, અને 
ઓછે શ્રમે વિશેષ ફળ આપનાર હોવાથી દ્રવ્યસંપત્તિ એટલી બધી થાય 
ક તે દેશમાંનાં ખધાં માણુસોને પોષણુને અર્થે દ્ર્ય ઉત્પાદન કરવાની જરૂર 
રહે નહિ, ત્યારેજ તેમાંનાં કેટલાંક બીજે ધંધે વળગી શકે. આજ કારણોથી 


૩૦૦ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ટળ્ને 


આરંભમાં દ્રવ્યસંપત્તિ દેશના સુધારાનું ધણું અગત્યનું કારેણુ થઈ પડે છે. 
આનેજ લીધે જગતમાં પ્રાચીન સુધારાનાં સ્થળો જ્યાં ઝુદરતની વિશેષ 
કપા છે ત્યાંજ થયાં છે. આગળ જતાં ખીન્નં કારણો ઉધોગ, ખુદ્ધિખળ, 
વગેરે અસરકારક થાય છે; પણ આરંભમાં તો કુદરતી કારણાજ ખળવાન્‌ 


ચાય છે. ચેરોપમાં પણુ ગ્રીસમાં પ્રથમ સુધારો એજ કારણોથી થયો. ગ્રોસ- 
નું સ્વરૂપ જેતાંજ સમન્નરે ક એ દેશના ધણા ભાગને દરિયાકિનારાનો લાભ 
છે. દેશમાં ઘણા અખાત અને ઉપસાગરેો છે. દેશનો કોઈ ભાગ દરિયાથી 
બહુ દૂર નથી. આથી વ્યાપારને અનુકૂળતા મળે છે. લોકો સાહસિક અને 
સફર કરવામાં કુશળ થાય છે. વળી પર્વતની ધણી ઢારે છે અને તેથી 
તેમાં નાનાં મેદાનો ને ખીણો થયાં છે, તેથી જુદા જુદા પ્રાન્તનાં રાજ્યો 
ગક એકથી નિરાળાં અને સ્વતન્ત્ર થયાં. મેદાન અને ખીણેને લીધે ત્યાં 
ઘણાં સ્વતન્ત્ર રાજ્યો થયાં. તેમાં લોકોમાં દેશભક્તિની બૃત્તિ પ્રબળળ થઇ. 
પરંતુ એજ કારણોથી માંહેમાંહે લડવાની વૃત્તિ પ્રેરાઈ ઇટલિને પણ એવો 
લાભ હોવાથી તરીસનું રાય તૂટ એટલે શેનું આખાદ થયું. સ્પેનના 
રવરૂપ પર નજર કરીશું તો પવતો, નદીઓ, મેદાનો, અને જગલે। તપાસવા- 
થી જણાશે “કે એ દેશ જતવોા ધણા અધરો છે ને શત્ર્તી સામાં એનું 
રક્ષણુ કરવું સહેલું છે. આ સ્વરૂપ સમજવાથીજ હૈનિનાલ, નેપાોલિઅન, 
અને વેલિંગ્ટનનો એ દેશને લગતો ઇતિદાસ સમજશે. પહાડી પ્રદેશમાં 
ભરાઈ રહી સ્્ષનિઅર્ડ લેકોએ કેવી રીતે પોતાનો બચાવ કર્યા હતો અને 
પરાક્રમી યોદ્દાઓઆને પણ દેશ છોડી જતા રહેવાની કેવી રીતે જરૂર પડી હતી 
તેનાં કારણ દેશનું સ્વરૂપ જ્ળણુવાથી સહજ સમજશે. 

પ્રાદુતિક સ્થિતિની દંગ્લેડના ધતિહાસ પર્‌ અસર--૬ીપ હોવા- 
થી ઇંગ્સંડના દતિહદાસ પર કેવી અસર થર છે તૅના વિચાર કરીએ. દંગ્લડનું 
શ્રાચીન નામ બ્રિટન હતું અને તેમાં કેલ્ટિક પ્રન્ન વસ્તી હતી. આપરેશ 
લોકો એ ડેલ્ટિક લેકાનાજ વંશન્ને છે. ઇ. સ. ના પાંચમાં સૈકામાં ન્યારે 
આળસ, વૈભવ, અને બીશ્નં કારણોથી રોમન રાન્યની પડતી થઈ, યારે 
દી જુદી જંગલી જર્મન ટોળીઓ રોમન રાજ્યના જુદા જુદા વિભાગો 


તિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ૩ન્જૃ 


પર તૂટી પડી. ફ્રેન્ક લોકોએ ગાલ પર હમલે કર્યો અને તે દેશ જતી 
લઈ તેઓ ત્યાં વસ્યા અને તેમના નામ ઉપરથી દેશનું નામ ફ્રાન્સ પડયું. 
એંગલ, સફ્સન, અને જૂટ નામની ટ્વૅટીનિક પ્રનનએએ બ્રિટન છત્યું 
અને ઇંગ્લેડ નામ (એંગલ--સૈન્ડ-અંગલ લેકેાને પ્રદેશ) તેમનામાંથી મુખ્ય 
ટાળી એંગલ ઉપરથી પડયું. વૈન્ડલ લોકો સ્પેનમાં વસ્યા. આ ગ્રમાશે 
ઇંગ્લેડ, ફ્રાન્સ, અને સ્પેન દેશોમાં જુદી જુદી ઢયૅટન ટોળીઓ વસી. આ 
ઉપરથી જણાશે કે એ ખધા દેશોમાં આરંભમાં સરખીજ રાન્યમંસ્થાઓ 
હતી. ખધામાં રાજસત્તા પર અંકુશ મૂકનારી સભા હતી. તેતી સત્તા તથા 
બંધારણુ લગભગ સરપખાંજ ઢતાં, પરંતુ કાલકમે દંગ્લડમાં અને બીજે સ્થબે 
ઘ્રણો ફેર પડી ગયે. કાન્સ કરતાં ઇંગ્લડમાં ફેયડલ---સિસ્ટમના ( જમીનને 
લગતી પહ્તિના) ધારામાં ઘણા ફેર હતો. નાર્મન્ડિનો ડયૂક વિલિઅમ 
ક્રાન્સથી આવ્યો હતે! તેથી તેણે ત્યાંતી પદ્ધતિના દોષો બરાબર જયા હતા. 
આથી એવા દોષોથી. જેમ બને તેમ ઇંગ્લંડની પદ્દતિને મુક્ત રાખવા તેણે 
પૂરતો પ્રયત્ન કયો. આ કારણેથી ફ્રાન્સમાં ઉમરાવના છાથમાં જેટલી સત્તા 
હતી તેટલી ઇંગ્લંડમાં નહોતી. ફ્રાન્સમાં ઉમરાવો માંહોમાંહે લડતા એટલુંજ 
નહિ, પરંતુ રાજ્સત્તાને પણુ લેખવતા નહિ. ઇંગ્સંડમાં તેમતી સત્તા પર અંકુશ 
હતો. આ કારણ્‌થી તેમજ ફ્રાન્સની પેઠે ઇંગ્લંડને ટાપુ હોવાને લીધે પર 
રાજ્યના હુમલાની ખીક ન હોવાથી દંગ્લંડની પ્રન્નસભાએ રાનનને નાથુ 
લશ્કર ર(રસ્ટીન્ડગ અમિ) રાખવા દીધું નહિ. આથી ઇંગ્લંડમાં પાર્લમેન્ટની 
સત્તા દિન પર દિન વધતી ગઈ અને ક્રાન્સમાં સ્ટેટ્સ--જનરલની સત્તા 
એઈછી થતી ગઈ. છેક તેરમા સેકાના ફિલિપ ડી કોમીન નામના પ્રસિદ્ધ 
વિઠ્દાને ક્યું હતું કે ““ બધા દેશોમાં ઇંગ્લૅડનું રાજ્યતન્ત્ર ઉત્તમ રીતે ચાલે 
છે.” છેક પહેલા એડ્વર્ડના રાજ્યથીજ પ્રજ્નની સંમતિ વગર રાનનથી તેના 
પર કર મૂષી શકાતો નહિ. ઇ. સ. ૧૨૯૭માંજ એવા કાયદો પસાર થયે 
હેતો. આ પ્રમાણે ઇંગ્સડે ટાપુ હોવાને લીધે ઉત્તમ રાન્યતન્ત્રના લાભ 
લીધો છે. એ ટાપુ ન હોત, તો પર રાજ્યના હુમલા સામે બચાવને સાટે 
ક્રાન્સમાં થયું તેમ રાજનના હાથમાં નનથુ લસ્કર રાખવું પડયું હોત અને 


૩૦ શિક્ષણુશાર્નાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ડ૩ન્ને 


લસ્કરના બળની મદદ વડે રાજાઓએ સ્વચ્છન્દે રાજ્ય ચલાવ્યું હોત, પાર્લ- 
મેન્ટની સત્તા નામતી રહી હોત, અને ટ્રાન્સતી પેઠે દંગ્સેડમાં પણુ મોડું 
રાજ્યપરિવત્તન થવાનો તથા અનેક મનુષ્ય અને સંસ્થાનો સંહાર થવાને 
પ્રસંગ આવ્યો હોત. પરંતુ ટાપુ હોવાને લીધે છેક ખીન્ન ચાલ્સેના રાન્ય 
લગણુ દંગ્લડમાં જ્નથુ લશ્કર નહોતું. આ પ્રમાણે દેશના કુદરતી સ્વરૂપથી 
તેના ઈતિહાસ પર ધણી ભારે અસર થાય છે. 

આખોહવાની અસર--આખેોહવાથી પણુ પ્રજ્નના ઇતિહાસ પર 
અસર થાય છે. શીત કટિબૈધમાં કે ઉષ્ણુ કટિબંધમાં મોરી પ્રજા કે રાજ્યો 
ઉદ્દભવ થવા પામ્યાં નથી, એ કંઈ આકસ્મિક નથી. ધણી ગરમીથી મનુષ્ય 
કામ કરવા અસમર્થ થાય છે અને અતિશય ઠંડીથી પણુ એવુંજ પરિણામ 
આવે છે. જે ઝુદરતી કારણાથી તંદુરસ્તી, બળ, અને માનસિક શક્તિ પર 
હાનિકારક અસર થાય, તે કારણો તે પ્રજ્નનો ઉદય થતાં અટકાવેજ, 

કુદરતો સાહિત્યની અસર--કદરતી સાહિત્યથી પણુ પ્રન્નના 
ઇતિહાસનું સ્તરૂપ ધડાય છે. સાહિયથીજ ધંધા અને હન્નરની ખીલવણી થાય 
છે. આઇસ્લૅડના લોકો બુદ્ધિશાળી છે તાોપણુ કુદરતી સાહિત્યો ઓછાં 
હોવાને લીધે કળાકોશલ્યમાં આગળ વધતા નથી. પ્રોફેસર બ્રાધ્સ કહે છે કકે 
“યુરોપની ઉત્તમમાં ઉત્તમ પ્રેજ્નને મધ્ય કે ઉત્તર એશિઆમાં મૂકી હોત તો 
ત્યાં તેએ અભિવૃદ્ધિ પામી શકત નહિ; કેમકે ત્યાં તેમને કુદરતી સાહિત્યની 
તેમજ વ્યાપારી દ્રવ્નનાં ઉત્પત્તિસ્થાનની ખોટ પડત.” ઇંગ્લંડતી કળામાં 
આટલી બધી ૬ૃદ્ધદિ થઈ તે પહેલાં ધણો વખત અગાઉ તે દેશ ખેતીમાં 
આખાદ થયે હતો, હવે તો તે આટલો આખાદ થયે છે કે કદાચ તેતું 
ખનિજ દ્રવ્ય ખૂટી પડે તાપણું લવે તેની *ૃદ્ધિ અટકે નહિ. પરન્તુ કુદરતે 
તેને કલાઈ, ત્રાંબુ, લોહું, અને કોયલા પૂરા પાડયા ન હોત તો ખેડુતની 
સ્થિતિમાંથી તીકળી હાલની વ્યાપારની આખાદી તેણે કદી ત્રાપ્ત કરી ન 
હાત. દક્ષિણુમાં ખેતીને અનુટૂળ સાધને છે તેથી પ્રાચીન સમયમાં વસ્તી, 
દ્રવ્ય, અને સત્તા એ પ્રદેશમાં હતાં. પણુ વ્યાપારનાં કુદરતી સાધને ઉત્તર- 
માં હોવાથી આધુનિક સમયમાં તે પ્રદેશના લેકે ધનાઢય અને સત્તા- 


ઇતિહાસના શિક્ષણુ વિષે વિસ્તૃત વિવેચન ૩૦૩- 


વાળા થયા છે. યવીાર્ક પરગણાના પૂવ ભાગ અને લૈકેશાયરના પશ્રિમ ભાગ 
ના લેકે રાજ્ઝીય બાખતમાં સંરક્ષક ( કૉન્ઝર્વેટિવ ) છે; કારણુ કે ત્યાં. 
ઘણું ભાગે ખેતીના ધધો ચાલે છે તેથી જમીનદારો અને ખેડુતોની સત્તા 
પ્રધાન છે ને તેઓ બહુધા ર્સરક્ષક મતના હોય છે, અર્થાત્‌, રૂઢિને વળગી 
રહેનારા અને ફેરફાર કરવાની વિરુદ્દ હોય છે. યેક પરગણાના પશ્ચિમ ભાગ 
અને લૂકૅશાયરના પૂર્વ ભાગના લેકે અત્યુચ્છેદક મતના (રેંડિકલ) છે; કેમકે 
તેએ ખહધા વ્યાપારમાં, કપાશ, રેશમ. લે!ઢા, વગેરેનાં કારખાનાંમાં તથા 
ખાણુનાં કારખાનાંમાં રેોકાયલા હોવાથી તેમતી બુદ્ધિ અને બીજી માનસિક 
શક્તિઓ ખહુ કેળવાયલી છે. લંકેશાયરની નિશાળો તપાસનારને પૂર્વ તર્‌ફ- 
ના પહાડી પ્રદેશના છેોકરાતી ચપળતા અને લિવર્પૂલ અને એની વચ્ચે 
ના સપાટ પ્રદેશના છોકરાઓતી જડતા નઈ આશ્ચર્ય લાગ્યા વિના રહેતું 
નથી. લંકેશાયરતી ખાણાને લીધે યાં કારખાનાં ને વેપાર ઉદ્દભવ પામ્યાં 
અને તેથી તે પ્રદેશના લેકે સંરક્ષક હતા તે સુધારક મતના થયા. 
પ્રકૃતિબળ ને મનુષ્યબળને। સુકાબલે।: પરિસ્થિતિનું પ્રાધાન્ય- 
આ પ્રમાણે પ્રકૃતિખળ લેકે પર્‌ કેવી કેવી અસર કરૈ છે અને પ્રતિહાસનું 
સ્વરૂપ ઘડવામાં કેવું બળવાન્‌ છે તે આપણે તપાસ્યું, હવે સનુષ્ય- 
ખળ માત્ર કુદરતને આધીનજ છે કે તે કાઈ રીતે સ્વતન્ત્ર કામ કરી શકે 
છે તે તપાસવાનું છે, કાર્લાધલ જેવા કેટલાક ગ્રન્થકારો સૂતુષ્યખળજ 
ઇતિહાસતું સ્વરૂપ નકી કરે છે અને પ્રકૃતિખળ તેના આગળ કંઈ કરી શકલું 
નથી એમ સમજે છે. તેના મત પ્રમાંણે “ઇતિહાસ અસંખ્ય જીવનચર્ત્રિનો 
સાર્ભૂત છે. ” એથી ઉલટું બકલ જેવા ગ્રન્થકારો કુદરતબળનેજ સમર્થ 
ગણે છે અને મનુષ્યને તેના ગુલામ જેવા સમજે છે. સય ખે મતની વચ્ચે 
રહેલું છે. પ્રફૃતિબળ તેમજ મનુષ્યખળ ઇતિહાસ પર અસર કરે છે. પીટર 
ધ ઉમિટે, ફૂકેડ ('્રિસ્તિ અને મુસલમાનો વચ્ચેનું પ્રાચીન સમયમાં 
ચાલેલું ધર્મયુદ્) વિષે ઉપદેશ કરવોાજ જેઈ એ, લ૯યૂથરે ધર્મસુધારાનો (રેકફ- 
મેશનને।) ઝુંડો ઉઠાવવોજ જેઈ એ, નેપાલિઅને શાન્ત્યપરિવર્તનને (રેવો- 
લ્યૂશનને) લગતા સૈન્યનું નાયકપણું કરવુંજ જેઈ એ; પરંતુ દુનિયા પણુ 'પી- 


3-૦૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ટને 


ટર ધ હર્મિટ, લયૂથર, કે નેપાલિઅનને આવકાર દેવાને તેયાર ન હોત 
તોએ મહાન. પુસ્ષો કંઈ કરી શકયા ન હોત; અર્થાત્‌ સમય આવ્યા વિના 
'મહાન્‌ પુસ્ષો કંઈ કરી શકતા નથી, તેમજ સમય આવે તેવા પુરુષ કરે 
'છે તેવું સામાન્ય પ્રુસ્ષો કરી શકતા નથી. આમ સમય અને પુસ્ષ બંનેની 
જરૂર છે. પ્રક્તિખળ ને પુસ્ષખળ બંને અસરકારક છે 
સતુષ્યબળનું પ્રાધાન્ય--લડાઈ, રાન્યનીતિ, ધર્મ, ઉધોગ, અને 
વ્યાપારના ઇતિહાસ પર અસર કરનારાં સમર્થ કારણોમાં મતુષ્યવિચારને 
પ્રધાનપદ આપવું પડશે. આવા બનાવો માત્ર કુદરતી કારણાથીજ થતા નથી; 
મનુષ્યબૃત્તિ પણુ એનાં કારણોમાં પ્રખળ અંશ છે. આરંભમાં પ્રકૃતિખળ 
પ્રધાનપદ ભોગવે છે; કુ ત્રકૃતિબળ પર મનુષ્ય સ્વામિત્વ મેળવે છે; 
પણુ ખેક્ન કહે છે તેમ “ કુદરતને જીતવામાં પણુ તેને આજ્તાધીન થવું 
પડે છે, મનુષ્ય રહેવાને ધર ખાંધીને અને પહેરવાને લુગડાં વણીનેજ તેથી 
ટાઢ જતે છે, વરાળથી વહાણ ચલાવે છે યારેજ પવન પર પ્રાધાન્ય મેળવે 
છે, અને પૃત્રિમ પ્રકાશ ઉત્પન્ન કરવાથીજ સ્વાભાવિક સૂયપ્રકાશની તે દરકાર 
રાખતો નથી. ” 





પ્રકેરણુ ૩જી 





લાગણી 

લાગણી એક માનસિક વ્યાપાર્‌--લાગણી એ એક માનસિક 
વ્યાપાર છે. એમાં સુખ અને દુઃખને સમાવેશ થાય છે. બાળકની આરંભ- 
ની લાગણીમાં કેટલાંક ખાસ લક્ષણુ નેવામાં આવે છે. એ લાગણી સ્વા- 
થિંક હોય છે અને તેને ભૂખ, તરસ જેવી શારીરિક જરર સાથે સંબંધ છે. 
ભય, આશ્રયે, કોધ, શેક, આનંદ, જિજ્ઞાસા, અને ધ્યા જેવી લાગણીનાં 
પણુ ચિહ્ધો ક્વચિત્‌ નેવામાં આવે છે. વળી એ લાગણીઓ સાથે તેને 
4વિચાર ખાળકના મનમાં રહેતો નથી. તેની વિચાર્શકિત નખળી હોવાને 


લાગણી ૩૦૩ 


લીધેઃએ લાગણીને! સંસ્કાર પણુ થોડો વખતજ રહે છે. જે પદાર્થના સંબંધ- 
માં લાગણી થાય છે તે પદાર્થ ન્યાંસુધી પાસે હોય છે ત્યાંસુધીજ એ 
લાગણી રહે છે. પદાર્થ દૂર કરો તો તે જતી રહે છે. વળી બાળકની 
લાગણી ધણી પ્રખળ ને જુસ્સાવાળી હોય છે; (પણુ તે ઉપલકીઆ ફ્‌ેવાથી 
બહુ થોડો વખત ટકે છે. તેની ઇચ્છાશકિત નખળી હોવાથી તેનાથી લાગણી 
પર અંકુશ રાખી શકાતો! નથી. 
લાગણીની વૃદ્ધિ--જે કમે ખુદ્ધિમાં હિ થાય છે તેજ મે 
લાગણીમાં %દ થાય છે; “કેમકે “કાઈ પણુ પદાર્થ વિષે આપણું જેટલું ત્તાન 
હોય તેના પ્રમાણુમાં આપણે તેને વિષે લાગણી થાય છે. આ રીતે આપણી 
લાગણી આરંભમાં સાદી અને અર્મકીર્ણ' હોય છે, ધીમે ધીમે ચંકર્ણ્‌ થાય 
છે, ને તેમાં કેળવણી અને અનુભવથી ઉૃદ્ધિ થાય છે. બાલ્યાવસ્થામાં 
શારીરિક *ૃદ્ધિ વિશેષ થવાથી શરીરને પોષણુની જર્‌રે છે. આથી આપણી 
લાગણી તે અવસ્થામાં પાચનના અવયવો સાથે સંબધ ધરાવે છે. ક્ષુધા 
અને તૃષા જેવી શારીરિક જરૂર સાથે તેને વધારે સંબેધ છે. એ લાગણી 
સુખની હોય કે દુઃખતી હોય. ખાળક આરંભથીજ એનો ભેદ સમજતું જણાય 
છે. ભૂખતરસથી તેને જે દુઃખ થાય છે તે તે સ્દનથી પ્રર્દારીત કરે છે. 
ગ્રયર કહે છે કે ખાળક ભૂખથી રૂએ છે તેના અવાજમાં ને કંઈ વેદનાથી રએ 
છે તેના અવાજમાં ફેર હોય છે. આવી લાગણીને ૬ન્દ્રિયવિષયક લાગણી કહે છે. 
ધીમે ધીમે આવી પ-ન્દ્રિયવિષયક લાગણીઓને-ક્ષુધા, તૃષા, અને 
શારીરિક વેદનાએની લાગણીએનો-સંબંધ મન સુધી પહોંચે છે ને લાગણી 
માતાસિક થાય છે. એને મનોભાવ કહે છે. એવી લાગણી આરંભમાં 
આત્મીય-પોતાના ચંબંધતી હોય છે. પારકાના સંબંધની લાગણી-સામાજિક 
લાગણી ઉમર વધતાં આવે છે; અને ઊંચા પ્રકારની લાગણી ભાવના, જેને 
બુદ્ધિ, સહદયતા, ને નીતિ સાથે સંબંધ છે, તે એથી પણુ મોડી આવે છે. 
લાગણીના સંસ્કા?--કાઈ પણુ લાગણી મનમાં આવીને જતીં 
રહે ત્યારે મત પર્‌ તેની કંઈક અસર્‌ મૂકૂયા વગર રહેજ નહિ એ ખુલ્લું છે. 
૨૦ 


૩૦૬ શિક્ષણુસારમનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ટન્ને 


એથી મન પર એવો સંસ્કાર રહે છે કે તેથી તેને ફેરીથી તેમ વર્તવાનું 
વલણુ થાય છે ને એ લાગણીનો અતુભવ જેમ વધારે વધારે વાર 
થાય છે તેમ એ વલણુતનું બળ વધવું ન્નય છે. દાખલા તરીકે, આપણે 
એવી સ્થિતિમાં હોઈએ કે ત્યાં આપણું ધ્યાન દ્લિગીરીના બનાવો ન્નેવા- 
માંજ રોકાય તો આપણા સ્વભાવ ધીમે ધીમે બળીઅલ ને ઉદાસી થાય. 
આ કારણથી બને ત્યાંસુધી જે પરિસ્થિતિથી આનન્દની ભાવના ઉત્પન્ન થાય 
એવી પરિરિથતિ શાળાઓમાં ઊભી કરવી અને દુઃખની કે અગ્રેમતી ભાવના 
થાય એવી પરિસ્થિતિ દૂર રાખવી. દાખલા તરીકે, નિશાળમાં ન્યારે ન્યારે 
શિક્ષા કરવાને। પ્રસંગ આ વે-એવા પ્રસંગ બને યાંસુધી થાડાજ આવવા ન્નેઈ એ 
--ત્યારે ત્યારે આખી નિશાળના ન્નેવામાં આવે એમ ન્નહેર રીતે એ શિક્ષા 
કરવામાં આવે તો ન્યાયના*અમલદારની સાથે અગ્રેમ ને દુઃખતી ભાવનાજ 
બાળકના મનમાં ન્નેડાય. એથી ઉલડું, સ્તુતિ ને ઇનામના પ્રમંગો જેમ ખને 
તેમ ન્નહેરમાં કરવા; કારણુ કે એની સાથે સુખ ને પ્રેમતી ભાવના ન્નેડાયલી છે. 
લાગણીના વિભાગે।--ઉપરતી હ૪ીકત પરથી સમન્નશે કે લાગણીી- 
ના નીચે પ્રમાણે વિભાગ કરી શકાયઃ-- 
૧. આત્મીય લાગણી--- 
( અ ) ઉ-્દ્રિયવવિષયક--ભૂખ, તરસ, વેદના 
(આ ) મનેભૃત્તિ--ખીક, ગુસ્સો, અદેખાઈ-શિક્ષકે એ અટકાવવાનો 
પ્રયાસ કરવો. 
૨ અનાત્મીય લાગણી--- 
( અ ) સામાજિક--સમભાવ, પ્રેમ, દયા 
આ ખધીને અન્ય પુસ્ષ્રો સાથે સંબંધ છે. એથી જુલી 
જુદી વ્યક્તિઓના પરસ્પર સમાગમ થાય છે. શિક્નંકે એની 
વૃદ્ધિને ઉત્તજ્ન આપવું ન્નેઈ એ. 
( આ ) ભાવના-- 
( ૧ ) બુદ્ધિ સાથે ન્નેડાયલી-સાન ગ્રા કરવા માટે થતી 
લાગણી, સત્યતું સંશોધન કરવાની પ્રેરણા 


લાગણી ૨૦% 
( ર ) સહદયતા સાથે જેડાયલી-સોન્દર્યે માટે સાનન્દાશ્રર્યે 
( ૩ ) નીતિ સાચે ન્નેડાયલી-કર્તવ્યનિકા ને સદ્ગુણુ માટે પ્રેમ 
લાગણીની કેળવણી---લાગણીએ। કેળવવી એ ધણું અધર કામ છે. 
*ટલીકને દબાવવી પડે છે ને કટલીકને પોષવી પડે છે. એ કામમાં પાત્રને 
અનુસારે વર્તવું પડે છે. અહિ કેટલીકને વિષે વિવેચન કર્યું છે:- 
ભય---જેથી દુઃખતી વેદના થશે એવું ધારવામાં આવે છે તેથી ભય 
ઉત્પન્ન થાય છે. અગાઉ દુઃખનો અનુભવ થ્રો હોય તોજ તેથી વેદના 
થરો એવી ધારણા: બંધાય છે. આથી અગાઉનાં દુઃખની સાથે તેને ઉત્પન્ન 
કરનાર કારણો અને તેથી થયલી લાગણીનો સંબંધ ન્નેડાય છે. અનુભવ થાય 
છે તેમ કલ્પનાશક્તિ નવી ખાખતો કલ્પી તેને ભયનાં કારણો સાથે ન્નેડે છે. 
શિક્ષકની મુશ્કેલી--શિક્ષકતું કામ સુગમ નથી. શિક્ષકે એ લાગશી 
જોકરાંમાં દખાવી દેવી જેઈએ; પરંતુ ભયનો ઉપયોગ જરૂર પડશે તો થશે 
એવી લાગણી છેક કાઢી નાખવાની નથી. સામાન્ય રીતે શિક્ષકે બાળકની 
સાથે ભયથી નહિ પણુ પ્રેમથી વતેવું જેઈ એ. તેની સાથે સમભાવ રાખવે! 
ન્નેઈ એ, અર્થાત્‌ , તેના સુખદુઃખમાં ભાગ લેવા નઈ એ. ખાળક સાચે 
આળક થઈ જવું. પણુ ગુરુશિષ્ય વચ્ચે યોગ્ય મર્યાદાની જરૂર છે તે સાચવ- 
વીજ નેઈએ; અને શિક્ષક એ સાચવશે તેમજ સદ્દગુણુ ને સદાચાર 
ગ્રતિ પૂન્યભાવને લીધે દૂર્ગુણુ ને દુરાચાર તરક્‌ તિરસ્કાર બતાવશે એવે 
ભય શિષ્યના મનમાં રહેવોજ ન્નેઈએ. એ ભય મર્યાદામાંજ નેઈ એ; 
વિશેષ થવાથી ધણા અનથ થવાને! સંભવ છે અને તેમાંના એક હિંચ- 
કોર્‌ાપણાની ટેવનું ખીજ રોપાય છે તે છે. 
ચપળતા--ખાળકમાં ચપળતા એ સ્વાભાવિક લક્ષણુ છે. એ લક્ષણુ- 
ને પોાષવું એ શિક્ષકનો પર્મ છે. ચપળતા એટલે જ્ઞાનતન્તુઓનું ચલન 
અને ઉસ્કેરણી. એ સંક્ષાભથી એક પ્રકારની શક્તિ ઉત્પન્ન થાય છે અને 
તે શક્તિથી મનને આનન્દ અને સુખની લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે. એ 
ચપળતાને કેવી રીતે' ઉત્તેજ, યોગ્ય માર્ગે દોરી, સારાં દળ ઉપન્નવી શકાય 
તે વિષે આગલાં પ્રકરણોમાં, ખાળસ્તભાવનો અભ્યાસ, ક્િડર્ગાટન પહ્દિનું. 


૩૦૮ શિક્ષણશાસ્રનાં મૂછાતત્ત્ત, ખેડ ૩જને 


ર્છુસ્ય, વગેરે સ્થળે, વિવેચન કર્યું છે. 

શિક્ષકે હમેશ યાદ રાખવું કે છોકરાંની ચપળતા દાખી દઈ વ્યવસ્થદ 
રાખવા પ્રયત્ન કરવો એ ઘણુંજ ઢાનિકારક છે. તેની ચપળતાને યોગ્ય 
માર્ગે લઈ જઈ જ્ઞાન આપવું એજ તેને ધર્મ છે. કિડર્ગાટન ઉદ્યોગો, ડિલ, 
ચિત્રકામ, લેખન, હાથ ને આંખને કેળવણી મળે એવા પદાથપાઠો, ગાયન, 
વગેરે વિષયોથી એ ચપળતા પ્રેરાય છે. 


સ્વાશ્રય અને અધિકાર પ્રતિ પ્રેશ--જેમ ખને તેમ ખાળકને 
સ્વાશ્રયી કરવાં. કેટલાક સદ્ગુણો બીન્નઓમાં નઈ આપણો તે પ્રતિ પૂજ્ય- 
ભાવ ઉત્પન્ન થાય છે. મૈત્રી, ધ્યા, સમભાવ, અને એવી ખીજી સામાજિક 
લાગણી “કે કોઈ કામમાં કોઈની કળા ને હોશિયારી, તથા ખતથી વળગી 
રહી અડચણે દૂર કરી કાર્ય સાધવાની શક્તિ--આવી આવી સારી લાગણી- 
ઝો ખીજએઓમાં જેઈએ છીએ યારે આપણામાં તે હોય તો કેવું સારૂં 
એવી આપણને સ્વાભાવિક રીતેજ પચા થાય છે. આ ઉપરથી આપણે 
આત્મનિરીક્ષણુ કરીએ છીએ. અતન્તર્દશન કરવાથી એમાંની કાઈ લાગણી 
આપણામાં છે કે નહિ તેની પરીક્ષા કરીએ છીએ અને હાય છે 
તા આનન્દ ને સુખ અનુભવીએ છીએ. આ રીતે આપણામાં સ્વાભિમાન 
અને સ્વાશ્રયની લાગણી ઉત્પન્ન થાય છે. પુસ્તકો મનમાં વાંચી તેનું 
તાત્પર્ય સમજવું, દાખલા ન્નતે ગણવા ને ભૂલ પડે તો તે નાતે શોધી 
કાઢવી, નિબન્ધ લખી ભાષા પર કાખુ મેળવવો, પદચ્છેદ અને વાક્ય- 
પૃથફૂકરણુથી શખ્દેનો પરસ્પર સંબંધ સમજવોા--આ ખધાં ને એવાં ખીનન 
શાળાનાં કામોમાં સ્વાશ્રયની લાગણી કેળવાય છે. વળી અડયણો દૂર કર્વા- 
થી જે સંતોષ થાય છે તેથી એક પ્રકા*નતી સત્તાનું બીજ રોપાય છે. 
અડચણુ આવે છે તેને દૂર કરવા એક પ્રકારતી માનસિક સ્ૂર્તિ થાય છે 
અને એમાં વિજય થાય છે તેથી બાળક પોતાની શકિતમાં વધારે! થયો 
છે એમ જાણી આનન્દ પામે છે અને તેનું સ્વાભિમાન પ્રેરાય છે. જેમ 
અડચણુ મોટી અને તેને દૂર કરવામાં પ્રયન એછે કરવો પડે તેમ આ 
' સ્વાશ્રય ને સ્વાભિમાનની *ૃત્તિને વિશેષ ઉરેજન ને પોષણુ મળે છે. 


લાગણી % ૩૦? 


સ્પર્ધા--એકજ કામમાં રોકાયલાં માણુસોમાં આ નૃત્તિ સ્વાભાવિક 
રીતે ઉત્પન્ન થાય છે. એ વૃત્તિ ઉઘોગ અને પોતાનું કામ સર્વથી ઉત્તમ 
રીતે કરવાના પ્રયત્નનું બીજ છે અને શિક્ષક્રે એ કારણુથી તેને ઉત્તજવી 
જેઈ એ. પરંતુ ખહુ ઉસ્કેર્વાથી એજ વૃત્તિ પરસ્પર અદેખાઈ અને વૈર- 
ભાવતું કારણુ થઈ પડે છે, એ પણુ શિક્ષકે ભૂલવું નહિ. જહેર 'નામના 
સમારંભોમાં લાભ અને ઢાનિ બંને છે, તે આ ઉપરથી સઢજ સમન્નશે. 
એવા મેળાવડામાં શારીરિક અને માનસિક શક્તિ દર્શોવવામાં જેએ વિજયી 
ચયા હોય છે તેમને ન્નહેરમાં પ્રતિક્રતિ ઝૃહસ્થને હાથે પઇતામ મળવાથી 
તેમનામાં ઉદ્યોગ અને ખંતની ટેવ પડૅ છે, એ મોટો લાભ છે; પરંતુ યાદ 
રાખવું જેઈ એ 'કે ઇનામો હમેશ યોગ્ય શિષ્યોનેજ મળતાં નથી; યોગ્યતા- 
ની તુલના કરવામાં અનેક રીતની ભૂલ થવાને! મંભવ છે. વળી નીતિના 
ગુણો કંઈ શારીરિક “કે ખુદ્ધિવિષયક ગુણો કરતાં ઊતરતા નથી; પરંતુ તેને 
માટે ધતામો। ખહુ હોતાં નથી અને તેતી વોગ્યતાની પરીક્ષા કરવી, એ 
પણુ કઈ સહેલું કામ નથી. આવા ગેર્લાભો પણુ પનામા આપવામાં રહેલા 
છે. તેમજ જેઓને પનામા મળતાં નથી તેમનામાં નાઉમેદી ઉત્પન્ન થાય 
છે અને જેમને મળે છે તેઓ તરક વેરભાવ ને અદેખાઈ પણુ ઉત્પન્ત 
થવાને સંભવ છે. આ ખધું લક્ષમાં રાખી શિહ્નકે યોગ્યતાની-શારીરિક, 
ખુદ્ધિવિષયક, અને નીતિવિષયક ગુણોની-ખબરાખર નિષ્પક્ષપાત અને ન્યાય- 


દૃષ્િથી તુલના કરી યોગ્ય શિષ્યોનેજ નાસે! માટે પમંદ કરવા અને શિક્ષકે 
તેમજ ઇનામ આપનાર ઝહસ્થે ઇનામ ન મેળવનારાં નાસીપાસ ન ચાય 


એવો તેમને યોગ્ય ખોધ આપવો, એ જરૂરનું છે. આમ ડરવાથી સ્પર્ધાની 
ઉચ્ચ ૬ૃત્તિ ગોગ્ય રીતે કળવાશે અને અયોગ્ય રીતે કેળવવાથી જે હાનિ 
થાય છે તે થતી અઢકશે. 

જિજ્ઞાસા--આ ઉત્તિ બાળકમાં સ્વાભાવિક છે. તેની ;સ્વાભાવિક 
ચપળતામાંથી એ ૬ર ઉત્પન્ન થઈ બુદ્ધિની ફિલવટનું કારણુ થાય છે. એ 
તૃત્તિને સંતોષવા ને ઉત્તેજના માટે શિક્ષકે પોતાનું શિક્ષણુ રેસિક કરવું 
જેઈએ અને રસિકતાને નવીનતાની અપેક્ષા છે. સ્સ ઉત્પન્ન કરવા માટે 


૨૧૦ શિક્ષલશાસ્રનાં મછતરવ, ખંડ ડન્ને 


કઈ કઈ યુક્તિઓ ઝેવી રીતે પ્રયોજી શકાય તેનું વિવેચન અગાઉ થઈ 
ગયું છે. બેન ડહે છે કે બાળકની જિજ્ઞાસા ધણી વાર તાત્તિક નહિ, 
"પણુ આભાસરૂપ હોય છે. તેએ શિક્ષકને કાયર કરવાના હેતુથી કે ચપળતા- 
નો દેખાવ કરવાના હેતુથી ઘણી વાર પ્રશ્ન પૃછે છે. બેનના આ વિચાર 
ર્સયૂર્ણુ રીતે ખરે નથી. કેટલાક મોટી ઉમરના શિષ્યોમાં એ વૃત્તિ ન્નેવા- 
માં આવે છે એ સત્ય છે. શિક્ષકમાં જ્ઞાનની ખામી છે એવો ભાસ 
પણુ શિષ્યના મનમાં થના ન ન્નેઈ એ ને તે થવા પામે છે ત્યારેજ કેટ- 
લાક શિષ્યમાં એવી વૃત્તિ ઉદ્ભવ પામે છે. પરંતુ સામાન્ય રીતે એ જૃત્તિને 
દરેક પ્રકારે પોષવી એ શિક્ષકનું કામ છે 

સહદયતા--કોઈ પણુ પદાર્થના અવયવો સુંદર ક પરસ્પર 
નનેડાયલા હોય ત્યારે આપણે તેને ન્નેઈ આનન્દ થાય છે. અવયવોની સુ- 
[*લજતા અને યોગ્ય પ્રમાણુથી ઉત્પન્ન થતું સૌન્દ્યે ચા શક્તિ તે 
સહદઘ્યતા કહેવાય છે. આ શક્તિ ભિન્ન પ્રજ્નઓમાં ને પુસ્ષોમાં જુદી જુદી 
હાય છે અને એ બેદ પરિસ્થિતિ અને કેળવણી પર આધાર રાખે છે. જેમ 
દરેક વસ્તુમાં તેમ ક્ળાકોશલ્યની કૃતિમાં અને આચારવિચારમાં પણુ સું સારૂં 
છે ને શં નઠારૂં છે તે જ્નણી સારા તરફજ પ્રેમ યાય એ સહદયતા છે. એ 
નૃત્તિથીજ આપણે સુંદર ચિત્રો, સુંદર નકસીદાર ૫મારતેો, વગેરે નનેઈ રાજી 
યઈએ છીએ અને તેમાં સ સૌન્દર્ય ક્યાં રહેલું છે તે પારખી કાઢીએ છીએ. 
ઝ વૃત્તિથીજ ગઘ ને પધના ગ્રન્થો વાંચી તેની ભાષામાં ને વિચારમાં 
ગુણુદોષની તુલના ને પરીક્ષા કરી શકીએ છીએ; અને એ વૃત્તિથીજ ગાયન 
માં આપણુને આનંદ પડે છે અને શાસ્ત્રીય જ્ઞાન ન હોય તોપણુ તેમાં 
કંઈ ખેસુર થાય છે તા આપણા કરણને તરતજ ખખર પડી જય છે. 

સ[ડદયતાની કેળવણ્‌ી---આ વૃત્તિ ખાળકોમાં કેળવવાની ધણી 
₹/ર્‌ર છે. શાળાના મકાનની ભવ્યતા, તેમાંના સામાનની સુંદર્‌ વ્યવસ્થા, 
દિવાલેોના સુંદર [ગ ને તે પર મૂકેલાં થોડાં, બાળકો સમજે એવાં, અને 
ઉપયે।ગી ચિત્રે, સર્વત્ર સ્વચ્ઠતા, શિક્ષકનો સ્વચ્છ ને સાદો, પણુ સંપૂર્ણુ 
પહેરવેશ, ને શિષ્ટ વાણી ને આચાર, એ ખધાંથી શિષ્યની સહુદ્યતા કેળવાય 


લાગણી ત ૩૧૧ 


છે. વળી દરેક કામમાં શિષ્યની સંમુખખ ઉત્તમ આદર્શ મૂકવાથી એ જત્તિ 
પોષાય છે. કિડર્ગાટેત ઉઘોગા, હસ્તકળાશિક્ષણુ, ચિત્રકામ, લેખન, વગેરે 
વિષયોમાં અવયવોનાં પ્રમાણુ ને સુશ્લિજણ્તા શિખવી શકાય છે. બાળકને 
નિરીક્ષણુ કરવા લઈ જવાથી કુદરતના સ્વરૂપ પર પ્રેમ ઉત્પ્ર કરી શકાય 
છે. કવિતા ગવડાવવાથી ને તેની સુંદર રચના તરફ ખ્યાન ખેૅંચવાથી તાલ, 
સાપ, માધુર્ય, રસ, વગેરે શિખવાય છે. દરેક ખાખતમાં સ્તચ્છતા જળવવા- 
થી અને આચારમાં ને વાણીમાં શિણ્તા દર્શાવવાથી શિષ્યમાં તેવીજ 
જૃત્તિ શિક્ષક પ્રેરી શકે છે. આ પ્રમાણે નિશાળમાં અનેક રીતે સહૃદ્યતા ને 
રસિકતા કેળવી શકાય છે. 


જૂનના કઝજી 


નરે 
પ્રકરણુ ૪થુ 
ધકરણ, તારમા 

સ'કલ્પવૃત્તિ 
સકલ્પલ્રતિના અએરો--મનુષ્યમાત્રને સુખ પ્રાપ્ત કરવાની ને દુઃખમાં- 
થી દૂર રહેવાની કે આવે તો તેમાંથી મુક્ત થવાથી ઇચ્છા હોય છે. 
ઇચ્છામાં ક્યાં તત્વો સમાયલાં છે તેનો વિચાર કરીશું તો માલમ પડશે 'કે 
પૂર્વે જે સ્થિતિથી સુખદુઃખનો અનુભવ થયે। હોય તેનું અમુક પરિસ્થિતિમાં 
સ્મરણુ થવાથી સુખ ગ્રાસ કરવાની ને દુઃખ પરિઢરવાની ઇચ્છા થાય છે. 
બાળકને ટાઢ વાય છે ને ચૂલા પાસે ખેસી તાપવાની ₹/ચ્છા થાય છે. એ 
₹-્છા શાથી થાય છે ? અગાઉ તેને એવા અનુભવ થયલે હોવો ન્નેઈ એ 
% તાપ પાસે ખેસવાથી ગરમી લાગે છે. હાલ તેને ટાઢ વાય છે અને પૂર્વે 
તાપથી ગરમીનો અનુભવ થયો છે, તેનું આવેથી દેવતા નનેઈ ને, તેને સ્મરણુ 
ચાય છે; આ કારણુથી તેને તાપવાની ઇચ્છા થાય છે. આ પ્રમાણે ₹“ચ્છામાં 
પ્રત્પક્ષ સાન અને સ્મરણુના અંશો અન્તર્જત છે. કોઈ પણુ વસ્તુતી ઇચ્છા 
ચયા પછી તે પર્‌ મનની એકાગ્રતા, કાર્ય થઈ શકશે કે નહિ એવી ચકા, 
અને તે કરવાનો ઠૅરાવ યાય છે. આ પ્રમાણે સંકલ્પમાં ઇચ્છા, પ્યાન, શ્રકા, 

ને નિશ્ચયનો અન્તર્ભાવ થાય છે. 


૨૧૨ શિક્ષણુશાર્મનાં મૂળતત્ત્વ, ખડ ૩નને 


એ જૃતિતનું બળ--પ્રેઅર કહે છે કે મનુષ્યની ્સંકલ્પવૃત્તિ ધણી ખળ- 
વાન્‌ છે. એથીજ ખહુધા એતું ભવિષ્ય ધડાય છે. એને યોગ્ય માગે 
દોર્વવાનું કામ ધણું અધરૂં છે, પરંતુ ધણું જરૂરનું છે 

સંકલ્પવૃત્તિની કેળવણી--સંકલ્પરૃત્તિમાં શેના શેનો સમાવેશ થાય 
છે અને તે શી રીતે ઉદ્ભવ પામે છે તે ઉપર દર્શાવ્યું છે. પ્રત્યક્ષ ન્તાન 
એ તેનો ધણા અગયનોા અંશ છે અને અનેક પ્રકારની ચેષ્ટા એ તેનું ખાલ 
સ્વરૂપ છે. આ કારણુથી જે પાઠોથી અંગની હિલચાલ અને અવલોકનશક્તિ 
જળવાય એવા પાઠે। રસંઝલ્પભૃત્તિ કેળવવામાં ઉપયોગી છે. પદાર્યપાઠં, કિડ- 
ર્ગાટેન ઉઘોગ, ચિત્રકામ, લેખન, વાચન, ડિલ, અને હસ્તકળાશિક્ષણુ, એ 
એવા વિષયે! છે. એથી હાથ અને આંખ કેળવાય છે, પ્રત્યક્ષ સાન પ્રા 
થાય છે, અને ચેષ્દાથી તેની ક્રમિક *ૃહ્દિ દર્શાવાય છે. હસ્તકળાશિક્ષણમાં 
ધણી ચપળતા ને ઉધોગની જરૂર છે. તેમાં વિવેકશક્તિના ઉપયોગ પડે 
એવી અનેક નાની _ફેતિઓ કરવી પડે છે. તે ભિન્ન ભિન્ન હોવાથી તેમાં 
રસ ઉત્પન્ન થાય છે; કેમકે નવીનતા એ રસની પ્રબળ ઉત્તજક ને પોષક 
છે. તેમાં મતને એકામ્ર કરવું પડે છે. ફાતિની જુદી જુદી ભૂમિકાથી જુદા 
જુદા વિચારો ઉત્પન્ન થાય છે અને એ બધા સંબદ્ધ થાય છે તેથી સંખન્ધ- 
પૂવેક વિચાર કરવાની રેવ છે. સંકલ્પજૃત્તિ નિર્બળ હોય તો તે આવી 
વિચારરસંકલનાથી દઢ થાય છે. કૃતિઓ સમાપ્ત થયે કળાનો નમુનો તેયાર 
નનેવાથી અલાનન્દ થાય છે અને કલ્પનાશક્તિ, ઉધોગ, સ્વાશ્રય, આદિ 
ગુણા કેળવાય છે. ખેતથી કામ ' કરવું પડે છે તેથી ર્સંકલ્પજૃત્તિનું સારૂં 
પોષણુ થાય છે. 

સકલ્પવૃત્તિની વૃદ્ધિ--ર્સંકલ્પરૃત્તિ નીચેને ક્રમે ૬દ્ધિ પામે છેઃ-- 

(૧) આરંભમાં બાળકની ચેણ્રર્માં ઇચ્છા હોતી નથી. ખાળક હસે છે 
ને રૂએ છે, તેમાં ઇચ્છાનો વ્યાપાર હોતો નથી. ખાળકના હાસ્યને કાલિદાસે 
“ અનિમિત્ત', એટલે “નિમિત્ત વગરનું' કહયું છે ને ભવભૂતિએ હારય ને 
સ્દ્ન બનેને “અનિયત”--નિયમ વગરનાં, અર્થાત્‌ ઇચ્છા વિનાનાં કલ્ાં છે 
તે યુક્ત છે. 
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(ર) ધીમે ધીમે ચેણા એચ્૭િક થાય છે; પણુ હજી તેર્મા શંકા, નિ- 
ણય, પસંદગી, એવા વ્યાપાર હોતા નથી. 


(૩) પછી નિર્ણુયપૂર્વક કૃત્ય કરતાં શીખે છે. આમ સંકલ્પજૃત્તિનુંજ 
ઔઓજ રોપાય છે. આપણે કંઈક કામ કરવું છે; એક તરફથી તે કરવાની 
મ્રેરણા ને બીજી તરફથી ન કરવાની પ્રેરણા ઉત્પન્ન થાય છે. એ ખે પ્રેરણા- 
ને લીધે મનમાં શું કરવું ને શું નકરવું તેનો સંશય થાય છે. છેવટે મન એક 
માર્ગ પસંદ કરે છે અને આ નિણુય સંકલ્પભૃત્તિનુંજ કાર્ય છે 

શિક્ષકને ચેતવણી---સંકલ્પભૃત્તિ દટ કરવી એ શિક્ષકનું કામ છે; 
પરંતુ તેથી ખાળકમાં એ વૃત્તિ હઠિલાઈમાં પરિણામ ન પામે એને માટે 
તેણૅ કાળજ રાખવી. 

સંસ્કૃત નેયાયિકેના વિચાર--ઇચ્છા વિષે સંરકૃત નૈયાયિકો નીચે 
ત્રમાણે ટકે વણુન આપે છે. પોતાને 'ે પારકાને અપ્રાપ્ત વસ્તુ પ્રાપ્ત કરવાની 
ગ્રાચથેના તે ઇચ્છા. એ ઇચ્છા સુખાદિની અપેક્ષાથી કે સ્મૃતિની અપેહ્ઞા- 
થી ઉત્પન્ન થાય છે. પ્રયત્ન, સ્મૃતિ, ધમે, અને અધર્મ, એ પચ્છામાંથી 
ઉત્પન્ન થાય છે. કામ, અભિલાષ, રાગ, સંકલ્પ, કરણા, વૈરાગ્ય, વગેરે 
ફ૪ચ્છાના ભેદ છે. 

વ સાગ 


પ્રડરણુ પમ 


સ્મરખુરાક્તિ 





સ્મરણશકિત: તેને પ્રભાવ--આપણા દેશના લેકે માત્ર સ્મરણ- 
શક્તિ “કેળવનારા છે, વેદીઆએ। સમન્‍ન્યા વિના વેદ માંએ કરે છે, શાસ્ત્રી- 
'ઓ મ્રન્થો પાઠે કરે છે, ને પરીક્ષકદષ્ટિ કેળવતા નથી, એવા આશજ્ષેપા 
પાશ્ચાસ વિદાના આપણા પર મકે છે. એમાં કઈક સય પણુ છે, પરંતુ 


૩૧૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં- મૂળાતર્વ, ખંડ ડને 


મૂર્વની પરિસ્થિતિનો વિથાર કરતાં સ્મરણુશક્તિ જેટલી નિન્દાય છે : તેટલી 
નિન્દાને પાત્ર નથી. જે સમયે લેખનકળા ક મુદ્રણુકળાનાઃ અભાવ છતો 
તેવે સમયે સ્મરણુશક્તિ ખરાખર 'કેળવી ન હોત તો જે વેદના અધ્યયનથી 
ષાશ્રાત્ય વિઠ્દાનાને ને ભાષાવિનાનીઓને અનેક પ્રકારનો આનન્દ મળે 
છે તે વેદ લુપ્ત થયા હોત..ગ્રાચીન આયે એ સ્મરણુશક્તિના બળેજ તેનું 
રક્ષણુ કર્યું છે. પદપાઠે, સંહિતાપાઠે, ક્રમ, જટાપાઠે, ધનપાડે, અનુક્રેમણ્‌ી, 
વગેરે અનેક યુક્તિપ્રયુક્તિથી સ્મરણુશક્તિને અતિપરિશ્રમ આપીને એ અમૂલ્ય 
રત્ન સંઘરી રાખ્યાં છે. એ સ્મરષણુશક્તિને નિંદવી એ એ પરિસ્થિતિનું 
ગમજ્ઞાનજ દર્શાવે છે. ષડ્દરોનના ગ્રન્થો તથા વ્યાકરણ, કલ્પ, ૭ન્દ, આદિના 
ગ્રન્થો સૂત્રરૂપમાં રચાયા એ પણુ એવીજ પરિસ્થિતિને લીધે છે. 


શાબ્ટિક સ્મરણશક્તિ: તેનો બચાવ--બાળડની શાબ્દિક સ્મરણુ- 
શક્તિ ધણી પ્રબળ છે. નવા શખ્દનો અર્થ સમન્ન્યા પહેલાં તે પકડી લે છે 
ને યાદ કરે છે. આ ઉપરથી સામાન્ય રીતે એવો નિયમ કરવામાં આવે 
છે કે તેને પ્રથમ વસ્તુની સમજણુ પાડવી ને પછી તેને માટે શબ્દ ડહેવે!. 
એ નિયમ ખરે છે. પરંતુ એ ઉપરથી એમ ન સમજવું “ક ખાળક જે 
ખાબત પૂરી સમજ શકે નહિ તે તેણે યાદ રાખવીજ નહિ. એવો નિયમ 
કરવાથી બણી હાનિ થવાનો સંભવ છે. વિચારશક્તિ આવતાં વખત નય 
છે અને તે આવે ત્યાંસુધી બાળકને કંઈ માંએ કરાવીએજ નહિ જઝ 
જેટલું તે પરિપૂર્ણ સમજ શકે તેટલુંજ માંએ ફરાવીએ તો બહુ નુક્સાન 
ચાય. બાલ્યાવસ્થામાં સ્મરણુશક્તિ ધણી પ્રબળ હોય છે. મનની ગ્રાહક 
રાક્તિ તેમજ ધારક શક્તિ બંને જબરી હોય છે. કહે છે કે “મ્રહણુ કરવાર્મા 
આળકનું મન મીણુ જેવું છે ને ધારણુ કરવામાં આર્સપહાણુ જેવું છે.” 
અમુક કાવ્યનો પૂરેપૂરા અર્થ ખાળક સમજ ન શકે, માટે તેને માંએ 
કરાવવુંજ નહિ? એમ કરવાથી તો તેના સાનમાં અપૂણુતા રહે. જે વયે 
સહેલાઈથી યાદ કરી શકાય તે વય નકામી જના દેવી અને મોટી વચે 
યાદ કરવું અધર્‌ પડે તે સમયે યાદ કરાવવાનો પ્રયાસ કરવો, એ ડુદર્તના 
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નિયમથી વિષરીત છે, તેથી એમાંથી ઇષ પ્રળ નીપજશે નહિ. ઉપલક 
અર્ય સમજે તો બસ છે. આગળ જતાં ખધો અથે બરાખર સમજશે. ઓ. 
પ્રમાણે છેક નીચલાં ધોરણે માં-ખાળવર્ગ, ૧લા, ને રજા ધોરણુમાં-કવિતા 
શિખવવાનો હેતુ સાહિત્યના સારા નમુના મોૉંએ કરાવી સ્મરણશક્તિ ને: 
સહદયતા કેળવવાનો છે. શક્તિ પ્રમાણે પ્રથમ ઉપલક ઉપલક, પછી તેથી 
વિરેષ, અને ત્યારપછી ખધા અર્થ બરાબર સમજશે. પ્રાચીન રોલીમાં 
અમરકાશ વગેરે માંએ કરાવવાનો આવોજ હેતુ હતે. 

શાબ્દિક શક્તિની નિન્દા--વળી એ પણ લક્ષમાં રાખવાનું છે કે 
કેવળ શાબ્દિક સ્મર્ણુશક્તિની પ્રાચીન સમયમાં પણુ ઓછી નિન્દા કરી 
નથી. “ સ્શાળુર્વ માસ્વાઇઃ વિજામૂથ્ધોત્ય વેટ ન વિજ્ઞાનાતિ ચોડ- 
શભ 7--વેદનું અખ્યયન કેરી જે તેનો અર્થ ખરાખર સમજતો નથી તે 
સ્થાણુ-ગધેડા જેવો ભારવાટજ છે. “સ્થાણુ' નો અર્થ જૃક્ષ પણુ લઈ 
શકાય. જેમ પ્રુષ્પ, પત્ર, ફળ, વગેરેના ભાર્‌જ જક્ષ ધારણ કરે છે, ગન્ધ,. 
રસ, રૂપ, સ્પર્શ વગેરેના ઉપભોગ પ્રાપ્ત કરતું નથી; તેમ અયે સમન્યા 
વગર્‌ વેદનું અધ્યયન કરનાર અધ્યયનનો ભારજ વહન કરે છે. જે અર્થ 
સમજે છે તે સક્લ કલ્યાણુ ભોગવે છે ને જ્ઞાનથી તેનાં પાપ નજ થઈ તે 
સ્વર્ગમાં નનય છે, એમ તે મન્ત્રમાં કહ્યું છે. ખીન્ન મન્ત્રમાં અજ્ઞાનને નિન્ઘ 
છે. જે અથ સમજ્યા વગર ગુસુમુખથી ગ્રહણુ કર્યું છે અને જેનો પાઠમાત્ર 
થાય છે, અર્થ સમજતો નથી, તે, જેમ સ૬ું લાકડું અમિરહિત પ્રદેશર્મા 
બળતું નથી, તેમ ડદાપી પ્રકાશતું તથી. વળી “જજ? શટ: ' ટ ર્તાત* 
સુત્રચુ: સ્વર્ગે છોજે ચ જામખુગ્મવતિ?--એક રાખ્દ ખરાબર સમન્નયલે 
નેં બરાખર પ્રયોજ્યલો સ્વર્ગમાં ને આ લોકમાં કામોના દોહન કરનાર 
થાય છે-એમાં પણુ જ્ઞાનની પ્રશંસા છે. એ બને વાક્યોમાં વિગાનાતિ ને 
સસ્યગ્શાસઃ એ ખે રાખ્દો પર લક્ષ આપવાનું છે, માત્ર સાનતીજ જરૃર 
કહી નથી; પણુ વિજ્ઞાનની, સમ્યગ્સાનની આવશ્યકતા દર્શાવી છે. આ 
ત્રમાણે સમય જતે પ્રાચીનોએ પણુ કેવલ શાબ્દિક સ્મરણુશક્તિને વગાવવામાં 
ન્પનતા રાખી નથી. 


૩૧૬ રિક્ષણુશાર્મર્નાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ઢન્ને 


શખ્દપૂજાતી ફ્રાન્સમાં નિન્દા--ક્રાન્સતી પ્રાથમિક શાળાર્મા પણુ 
આવી શખ્દપૂન્નને નિન્ટી છે. ઇ. સ. ૧૯૦૬ના એંગસ્ટના “ પ્રૅફ્ટિક્લ 
ટીચર માં કહયું છે કે કરાન્સના પ્રાયસિક શિક્ષણુમાં જે ખીજ વૃત્તિ સુધાર!- 
ને પાત્ર ,જણાય છે તે શખ્દપૃન્ન ને ગ્રન્થપૃન્ન છે. ધણાખરા પાટેદને 
અન્તે ( ઇતિહાસ, નીતિ, ભૂગોળ, શહેરી તરીક્રે વતેન, વિદ્યાર્નાં મૂળતત્ત્વ, 
જયાદિ વિષયના શિક્ષણુમાં ) છોકરાએ સંક્ષિમ નોંધ લખી કાઢે છે, તેને 
ગાખી નાખે છે, અને ખીજે દિવસે તેજ વિષયના પાઠને આરંભે ખોલી 
#ળય છે. 


ક્રાળા પાઢીઆ પરતી નોંધ ગોખાવવી--ક્રાન્સમાં છોકરાઓ 
જતે જે સંક્ષિમ નોંધ કાઢે છે તે ગોખી નાખે છે તેની આમ નિન્દા કરી 
'છે, તો આપણી પ્રાથમિક શાળામાં પદાર્યપાઠ ને અન્ય વિષયોમાં કેટલીક 
વખત શિક્ષકો વિષયના પેટા વિભાગ કરી દરેકના શિક્ષણુને અન્તે કાળા 
પાટીઆ પર સંક્ષિસ મુદાએ લખી કાઢે છે ને છોકરાઓ પાસે નોટ-ખુંદ્ઠામાં 
“લખાવી ગેખાવે છે તે વિશેષ નિન્ધ છે એ સહજ સમનરે. 

આયાત ને નિકાસ--ભૂગેળમાં અગાઉ અખાત, ભૂશિર, દિપ, 


વગેરે નામો માંએ કરાવવાને પ્રચાર હત્‌. ત તેને ખદલે કેટલેક શ્થળે દેશની 
આયાત ને નિકાસ માંએ કરાવવામાં આવે છે, એ પણુ તેટલુંજ ભૂલ- 


ભરેલું છે. જુદા જુદા કટિબંધોમાં કેવી વનસ્પતિ ઊગે છે ને પ્રાણી થાય 
છે તે, છોકરાઓએ ન્નણવું નનેઈ એ. તેણે દેશની હવા ને ઉદ્યોગ જમણુર્વા 
જોઈ એ ને તે પરથી તેને અ!યાત ને નિકાસનું અનુમાન કરતાં શિખવવું 
«ઈ એ. 

સ્મુતિ: લક્ષણ ને ઉદ્ભવ--સ્મરણુશક્તિનો પ્રભાવ કેવો છે તે વિષે 
કુઊું. હવે એ શક્તિ શી રીતે ઉત્પન્ન થાય છે ને શી રીતે કેળવાય છે તેને! 
વિચાર કરીએ. સ્તાનમાત્ર પ્રથમ પન્દ્રિયજન્ય છે. માનસશાસ્રીઓની શોધ 
ગ્રમાણે પદાર્થો પ્ન્દ્રિયાના સંબંધમાં આવે છે ત્યારે ₹ન્દ્રિયાના અત્ર ભાચ- 
માં સ્ઝરણા ઉત્પન્ન થાય છે ને એ સ્જુરણા અતન્તર્વાહિની જ્ઞાનતન્તુ- 
દ્રારા મગજને પહોંચી ત્યાં પ્રતિસ્જુરણા ઉત્પન્ન કરે છે એટલે પ્રસક્ષ- 


સ્મરણશક્તિ ટ૧૪૦ 


સાન થાય છે. આરંભમાં એ સાન પદાચ સાથે સંબંધ વગરનું “ આ ડુપકિ 
છે ' એવા સ્વરૂપનું, અનિશ્ચિત હોય છે ને પછી “આ ધડો છે? એવા સ્વ- 
રૂપનું, નિશ્ચિત થાય છે. આ પ્રમાણે નિર્વિકલ્પક પ્રત્યક્ષ ને સવિકલ્પક પ્ર- 
ત્યક્ષ એવા જ્ઞાનના ખે પ્રકાર છે. આ રીતે સંસ્કૃત નૈયાયિકા ને પાશ્ચાત્ય 
માનસશાસ્રીઓના, પ્રત્યહ્મ તાન કેવી રીતે થાય છે ને તેતા કેવા પ્રકાર છે તે 
વિષે, વિચારો સરખાજ છે. હવે ઇન્દ્રિયોના પદાર્થ સાથે સંખન્ધ થાય છે. 
હો મન પર તે પદાર્થ જે ૭ાપ પાડે છે તેને સંસ્કૃત નૈયાયિક્રો ભાવના 
સ્કાર કહે છે. “સંસ્જાસ્ઝત્ય શાન સ્થતિઃ' એટલે સંસ્કારથી જાન ઉત્પન્ન થાય 
તેસ્પૃતિ. એ સંસ્કાર જેમ દઢ ને ઊંડા તેમ સ્મૃતિ પણુ તીત્ર થાય છે ને જેમ નિ- 
બળ ને આજો તેમ સ્મૃતિ પણુ મન્‍્દ થાય છે. આ ઉપરથી સમજાશે કે સ્મરણુ- 
રાક્તિ ખિલવવા માટે સંસ્કાર ઊંડા પાડવા ન્નેધ એ. સ્લેટ ઉપર્‌ ધીમે હાથે 
ખીલાથી લખેલું થોડા વખતમાં ભુસાઈ જય છે, પણુ ન્નેરથી લખ્યું હોય 
તા તે ધણા લાંખો વખત ટકે છે; તેમ મત પર આછે સંસ્કાર થયો હોય 
તા તે જતો રહે છે, પણુ ઊંડા સંસ્કાર ચિરસ્થાયી થાય છે. 'કેટલાકુ 
ચાલાક છોકરા ચાલાકીથી થોડા વખતમાં કેટલુંક ત્રણુ કરી શકે છે; પણુ 
કેટલાકને ગ્રહણુ કરતાં ધણા વખત નય છે. આમ બધાંતી ગ્રાહુક શક્તિ 
સરખી હોતી નથી. આજ કારણથી વૈશેષિક સૂત્રમાં પઢ પ્રત્યયને-જલદી 
સમજવાની શક્તિનૅ-મંસ્કારનું કારૂણુ આપ્યા પછી અભ્યાસને ( પુનરા- 
દૃત્તિને ) કારણુ તરીકે કલો છે. વળી જેને પટુ પ્રતીતિ થાય છે તેને પણુ 
આવૃત્તિ એટલે અભ્યાસ વગર્‌ સંસ્કાર ઉત્પન્ન થતો નથી. આ કારણુથી એક 
વસ્તુનું અનેક સ્વરૂપમાં નિરૂપણુ કરી તેતી આણંત્તિ કરવી જેઈ એ 
જુ સંસ્કાર ઊંડો થાય. સંસ્કારના ત્રીજન હેતુ તરીકે કણાદ આદર આપે છે 
તે પણુ યુક્તજ છે. કાઈ અત્યદ્ભુત કે અલોાકિક પદાથનું દર્શન આદર 
ઉત્પ કરે છે ને એ આદરથી તે વસ્તુનો સંસ્કાર સ્વાભાવિક રીતેજ 
ઊંડા થાય છે. 
સાટશ્ય ને વિરોધ, ફાર્યેકારણભાવ; ને સહચારિભાવના નિ- 
યમા--સ્મૃતિનાં €૬બોધક--અનેક પદાર્થો દરરોજ મન પર્‌ અનેક 


૨૧૮ શિક્ષણુશાસ્તનાં મૂળતનતત, ખેડ ૩નને 


સંસ્કારો પાડે છે, તે ખધા મનમાં સુપ્ત સ્થિતિમાં પડ્યાં રહે છે. ન્ત્યારે 
“જાઈ પણુ કારણુથી એ ર્સસ્કારો ઉદ્બુહ્ધ થાય છે ત્યારે સ્મરણુ થાય છે. 
“સંસ્કારો જનગ્રત્‌ થવાનાં કારણો પણુ શિક્ષકે નનણુવાં આવશ્યક છે; મકે 
નસે નણુતા હોય તો સંસ્કાર પાડવામાં તેમના ઉપયોગ કરી શકે. થોડાંક 
અગત્યનાંજ ઉદ્બોણધકારણા અત્ર દર્શાવી શકાય. સદશ કકે વિરુદ્દ વસ્તુનું 
'દરીન સંસ્કારને નનગ્રત્‌ કરે છે. “ ખુદ્ધિ' શખ્દ્ની વ્યુત્પત્તિ શિખવતી 
વખત તેના જેવા “મતિ, “સ્થિતિ', “ગતિ, “શક્તિ', “રતિ', પ્ત્યાદિ શખ્દો 
“પર્‌ લક્ષ ખેચ્યું હોય, તેમજ “ધર્મ'નો અચે શિખવતી વખત “અધર્મ, એથી 
ઉલટા શખ્દ છે એમ દર્શાવ્યું હોય, “ અતુરૂળ' ને “પ્રતિમૂળ', “ શકત ' 
“ઇ?સશકત' નહિ) ને “અશક્ત, “દઢ (પ્સદઢ' નહિ) ને “અદ, “પાશ્ચાત્ય 
સે “પોરસ્ત્ય' કે “પ્રાચ્ય' ( “શપોર્વાત્ય' ને “૨પાશ્ચિમાત્ય' નહિ )-આવા વિરુદ્ધ 
શબ્દો સાથે સાથે શિખવ્યા હેય તો સાદસ્ય ને વિરોધના નિયમધી એક: 
વસ્તુના અનુભવ થયે અન્ય વસ્તુનો સંસ્કાર ઉદ્ખુદ્ થયા વિના રહેરો 
નહિ. ઇતિહાસમાં પૂર્વ સમયતું ચિત્ર સાંપ્તત સમયના ચિત્ર સાથે સરખાવ- 
“વાથી સંસ્કાર દઢ થશે. આમ દરેક વિષયમાં સાદશ્ય ને વિરોધના, કાયેકારણુ--- 
*ભાવના, સઢચારિભાવના, અને એવા નિયમે। ન્નળવવાથી સંસ્કાર ૬ઢ થશે. 
“પણુ તે ખધામાં અભ્યાસ એટલે આભૃત્તિની જર્‌ર છે. એકતી એક બાબત 
જુદે જુદે પ્રસંગે એકના એક સ્વરૂપમાં નહિ, પણુ ભિન્ન ભિન્ન સ્વરૂપમાં 
"મન પર દૅસાવ્યા વિના કદી પણુ સંસ્કાર ઊંડા પાડી શકાશે નહિ એ હમેશ 
લક્ષમાં રાખવાનું છે. એકજ ખાબત ભિન્ન શિન્ન સ્વરૃપમાં મૂકવામાંજ 
'શિક્ષકતી ચાતુરી છે ને તે તેણે કેળવવી નઈ એ. સ્મરણુશક્તિ કેળવવી 
“એ શિક્ષકનું અગત્યનું કામ છે; કેમકે વિચારશક્તિ, કલ્પનાશક્તિ, વગેરે 
રાક્તિઆને! આધાર સ્મરણુશક્તિ પરજ છે. તે બધામાં અનુમાનની જરૂર 





૧ “સદઢ”, “પોર્વાત્ય ', ને “ પાશ્રિમાત્ય , એ અરાહદ્દ શખ્દો જે 


-એ યાદ રાખવું. “સશક્ત'નું સમયેન કરી શકાય, તાપણું અગ્રસિદ્ધ જઞેવાથી 
ન્તેને અશુદ્દેજ ગણુવો. 


સ્મરણુશ્રક્તિ ૩૧૯ 


જૈ ને-અનુમાનને માટે સ્મરણુ આવશ્યક છે. પર્વત ઉપર ધુમાડે ન્નેઈ ને 
ત્યાં વહનિ છે એવું અનુમાન કરવામાં, પૂર્વે રસોડા વગેરે સ્થળે ધુમાડો છોય 
છે હા વહ્નિ પણુ હોય છે એ ન્નેયું દોય તેના સ્મરણુની જરૂર છે. 


સંસ્કારનો ઉદ્ખોધ--કેટલાક પાશ્ચાત્ય માનસવિસાનીઓ એવ 


મતના છે 'ે દરેક સંસ્કાર જમ્રત્‌ ચઈ શકે છે. પદાથેવિસાનના નિયમ 
પ્રમાણે બળનો નાશ થતો નથી. કુદરતના દરેક પદાથના ખળને આ નિયમ 


લાઝુ પડે છે; માટે ્સસ્કાર એ માનસિક બળ હોવાથી એ પણુ નજ થતો 
નથી. “કટલાંક કારણાથી તે જમગ્રત્‌ થતો ન હોય, પરન્તુ યુક્તિથી પ્રશ્નો 
પૂછી તેને શિક્ષક જ્રત્‌ કરી શક્રે છે. ડૅકસ્ટર ને ગાલિકના માનસવિસાન- 
માં નીચેનો દાખલો આપ્યો છે:-- 

ધારો કે એક છોકરા ૧લા ચાર્લ્સના રાજ્યમાં “પિટિશન આવ શ્ાધ્ટ”- 
ની સાલ ભૂલી ગયો! છે. શિક્ષક તેને નીચે પ્રમાણે માદ દેવડાવી શકે:-- 


સ૦ “પિટિશન ઔવ્‌ શા૪ટ' તો ધારો કોના રાન્યમાં થયો ? 
જ૦ વલા ચાલ્સેના રાન્ન્યમાં. 

સ૦ એ રાત્નએ કયાંથી ક્યાં લગણુ રાન્ય કવું ? 

જ૦ ૫૦ સ. ૧૬૨૫થી ૫૪. સ. ૧૬૪૯સુધી. 

સ૦ એના રાન્ત્યમાં મુખ્ય બનાવ શે! બન્યો હતો ? 

૦ સુલ્કી વિત્રહ. 

સ૦ “પિટિશન ગાવ શાઇટ'નો ધારો એ વિત્રહતી પહેલાં થયો કે પછી ? 
%૦ પહેલાં. 

સન રાન્યની શરૂઆતમાં કે અન્તે ? 

જ૦ રાર્‌આતમાં. 

સન ઠીક; લારે વિચારો. ૧૬૨૫માં થયે ? 

જ૦ ના. 
' સ૦ ૧૬૨૬માં? ના. ૧૬૨૭માં ! ના. ૧૬૨૮માં? હા, સાહેબ. 


આમ યુકિતિથી પ્રશ્નો પૂઠ્વાથી સંસ્કારનો ઉદ્ખોાધ કરી શકાય છે. 


૩૨૦ શિક્ષણુશાસનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ૩ન્‍ને 


સેસ્કાર જગાડનારને। ચહેરો--ક્રાઈ વસ્તુ તરત યાદ ન આવતી 
હોય ને તેને યાદ લાવવા સાટે પ્રયત્ન કરવો પડે, તો તે સ્થિતિ મનુષ્યના 
સહેરા પરથી પારખી શકાય છે. તેનું શરીર સ્થિર હોય, હોઠે બંધ ને 
ધખેલા હોય, દષ્ટિ નિશ્ચલ હોય, કપાળની રેખા ચઢેલી હોય, આવાં કેટ- 
લાંક ચિહ્ન પરથી જણાઈ આવે છે 'કે ઈ સુપ્ત સંસ્કારને તે જગાડવા 
પ્રયત્ન ડરે છે. 

ધારણાશકિત--એક ખીજ વાત લક્ષમાં લેવા જેવી એ છે %ે 
બાળક્તી ધારણાશક્તિ કેળવવી નનેઈ એ. કેટલાકની સ્મરણુશક્તિ ધણી તીત્ર 
હોય છે, પણુ તેમના આંસ્કારો અલ્પ સમય સુધીજ જીવતા રહે છે. એ 
સંસ્કારોને તેએ લાંબો સમય ધારણુ કરી શકતા નથી. ગ્રષણુશક્તિ ને 
ધારણાશક્તિ એ ખંને બરાખર કેળવાય તોજ ખરે લાભ થાય. ગ્રહણુશક્તિ 
જૃળવવા માટે બાળકને પ્યાન દઈ ને મનમાં વાંચવાની ટેવ પાડવી ન્નેઈ એ. 
વાંચ્યા પછી જે ન સમન્નતું હોય તે આસપાસના સંખન્ધથી સમજવાની 
ટવ પાડવી. આમ કરવાથી આગળ જતાં ધણા લાભ થશે; કેમકે ઘણાં 
ઉત્તમ પુસ્તકો એવી શૈલીથી રચાયલાં હોય છે કે ધૈર્ય રાખી વાંચનારને 
જે ભાગ સમજતો ન હોય તેનું વિવરણુ પુસ્તકમાંજ આગળ જતાં થાય 
છે. મત ચપળ ને ઉઘક્ત રહી નવા સંસ્કારો તરત ત્રઢણુ કરવા શક્તિ- 
માન્‌ થવું જેઈએ, એટલુંજ નહિ; પણુ જે ત્રહણુ કરે તે લાંબા સમય 
સુષી સાચવી રાખે એવી તેનામાં શક્તિ આવવી ન્નેઈ એ. “જ્શેગ્યો ક્રર્શિત: 
શ્રછા શ્રસ્થિમ્યો ધાત્ત્ળો વરા:'--કેવળ અત્ત કરતાં પુસ્તકપાઠી સારા 
અને તેના કરતાં ધારણુ કરનારા વધારે સ્રારા-એ પ્રાચીન વાક્યોમાં પણ 
શ્વાર્ણુશક્તિનું મહત્ત્વ સ્વીકાયું છે. 

અન્ય શકિત સ્મરણુશકિતને આધારે--સ્મરણુશક્તિ પર ખીજી 
રાક્તિઆનાો આધાર છે. જેતી સ્મરણશક્તિ નબળી છે તેની તર્કશક્તિ 
અળવાન્‌ થઈ શકે નહિ. અતુમાન કરવા માટે વ્યાપ્તિસાન જરૂરનું છે. જેમકે 
ચર્વત ઉપર ધમ ન્નેઈ વહતનિનું અનુમાન કરવું હોય ત્તા રસોડા વગેરેમાં 
થૂમ અને વહનિના નિયમિત સાહચર્યનું જ્ઞાન ( ન્યાં ન્યાં ધૂમ સાં સાં 


સ્મરણુશક્તિ ૩૨% 


વનિ છે એવું નિયમિત સાહચરયજ્ઞાન ) પ્રથમ થવું જેઈએ અને પછી 
પવત પર ધૂમ જેઈ એ ત્તાનનું સ્મરણ થવું ક એ. આ પ્રમાણૅ 
સ્મરણુ વગર અનુમાન થઈ શક્ેજ નહિ એ સ્પષ્ટ છે. વળી કલ્પનાશક્તિ 
પણુ સ્મરણુશક્તિ પરજ આધાર રાખે છે. જુદે જુદે ય અને જુદે જુદે 
સ્થળે જે કંઈ નેવામાં આવ્યું હાય તેની રચના કરી નવું સ્વરૂપ ઉપન્નવનું 
એ કલ્પનાશક્તિનું કામ છે; અને સ્મરણુશક્તિના બળ વગર એ કામ થઈ 
શંકરેજ નહિ એ દેખીતું છે. 

સ્મરણુશકિતમ અન્તભૂત વ્યાપારો--બાળકનતે પશ્વરે તીત્ર 
જિજ્ઞાસા અને પ્રખળ સ્મરણશક્તિ આપી છે; તેથી તેને કેળવણી આપવામાં 
સ્મરણુશક્તિ મોડું સાધન છે એમ ઈશ્વરે દર્શા ગ્યું છે. આ ફાર્‌ણ્‌થી 
સ્મરણુશક્તિ કેળવવી એ શિક્ષકનું પ્રથમ કતવ્ય છે. એક અંગ્રેજ લેખક 
રમરણસાં નીચૅ લખેલા માનસિક વ્યાપાર અન્તર્ભૂત છે એમ વર્ણવે છે:-- 

૧. પ્રથમ વિષયને ₹૪ન્દ્રિય સાથે સંબધ થવાથી તેનું પ્રત્યક્ષ સાનથાય છે. 

ર. આથી મન પર છાપ પડે છે ક્રે તેમાં વિચાર બંધાય છે. મનની 
ત્રાહડશક્તિ અને વિષયના રવરૃપ ઉપર એ છાપ આછી કે ઊંડી પડવાનો 
આધાર છે. મન ગ્રહણુ કરવા શકિતમાન્‌ હોય અને વિષય છાપ પાડવા 
સમર્થ હોય તેમ છાપ વધારે ઊંડી પડે છે 

૩. આમ જે વિચાર મનમાં ધાક છે તે ખીશ્ન સનનતીય વિચારે 
સાથે જ્ેડાય છે. અમુક પદા્ધ વિષે જે આપણને ત્તાન હોય તેમાં નવીન 
વિચારથી વધારે થાય છે અને ખીનન સ”્નતીય વિચારો નેડે એ વિચાર 
જાડાય છે. આ પ્રમાણે વિચારસંસર્ગ ઉત્પન્ન થાય છે. 

૪. આ વિચારસંસગેથી, એટલે આમ જ્ેેડાયલા વિચારોમાંથી, એક 
વિચાર યાદ આવે છે એટલે ખીન્ન ખધા યાદ આવે છે. 

ત્રણ સસેકઃ પ્રથમ સસેક--એકથી સાત વરસની ઉમર. આ મુદત- 
માં બાળક આસપાસની સ્થિતિનેજ વશ છે. . વનું મન જતે કામ કરતું 


નથી, પણુ આસપાસતી સ્થિતિથી તેના પર જે અસર થાય છે તે માત્ર 
૨૧ 


૩૨૨ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ટન્ને 


ગ્રહુણુ કરે છે. દરેક વસ્તુ તરફ નજર કરવામાં તે કુશળ છે. તેનામાં વિચાર- 
શક્તિ નથી અને સહેજ છે તે કલ્પનાશક્તિના રૂપમાં છે. લાગણી પાતાનાજ 
સંબંધની અને તીવ્ર હોય છે અને તે ખહુ થોડો વખત રહે છે. ઇચ્છા પષ્યૃ 
નહિ જેવી છે, પણુ તે ધીમે ધીમે જણાવા માંડે છે; અને એ મુદ્તને અન્તે 
ફંઈક ખુશીથી લાગલગાટ ધ્યાન આપવાની તેને ટેવ પડે છે. 

બજે સસેક--સાતથી ચૌદ વરસની ઉમર. આ મુદતમાં મન વિ- 
શૈષ ચપળ થાય છે. તે માત્ર આસપાસતી સ્થિતિનેજ વશ રહેતું નથી, 
પણુ તે સ્થિતિ પર પણુ પોતે અસર કરે છે. પન્દ્રિયા જે ત્રહણુ ડરે છે 
તે સ્મરણુસ્થાનમાં સંત્રહી રાખે છે. સ્મરણુશક્તિ ધણી તીત્ર થાય છે. અ? 
સમયમાં જે ખરાખર શીખવામાં આવે છે તે ભાગ્યેજ જતું રહે છે. કલ્પના- 
શક્તિ _ વિશેષ અનુભવથી નિયમમાં રહેતી થાય છે. વિચારશક્તિમાં ૬ૃદ્દિ 
થાય છે. લાગણીઓને ખાળક કબન્નમાં રાખતાં શીખે છે અને તે શુદ્ધ પરથી 
સંઇીણું થતી નય ક ઇચ્છાશક્તિ ધણી વધે છે અને કેટલીક વખતે જીદતનું 
સ્વરૂપ ધારણુ કરે છે 

ત્રીજી સસેક યોમ એકવીસ વરસની ઉમર. આગલાં વર્ષોમાં જે 
સ્તાન મેળવ્યું હોય છે તેને વ્યવસ્થિત કરવામાં મન રોકાય છે. બરાબર 
સમજ્યા વગર શખ્દે શબ્દ યાદ રાખવાની રેવ જતી રહી વિચારપૂર્વક યાદ 
રાખવાની ટેવ પડે છે. લાગણીઓ ખુદ્ધિ અને ઇચ્છાને વિશેષ આધીન થાય 
છે. મનુષ્ય આસપાસની સ્થિતિનો ગુલામ રહૅતો નથી, પણુ તેનાથી છૂટયા 
થવા પ્રયત્ન કરે છે. બીન્ન પર આધાર રાખતો મટી સ્વતંત્ર નતમહેનત 
પર આધાર રાખતો થાય છે. 

તુલના---ખા પ્રમાણે સંસ્કૃત વિદ્દાનાના વિચારો ઉપલા વિચારોને 
પૂરેપૂરા મળતા છે. વિષયને ગ્રથમ પ-્દ્રિય સાથે સંબંધ થવાથી પ્રત્યક્ષ સાન 
'થાય છે. એ પ્રત્યક્ષ સાન થવાથી મન પર મંસ્કાર ઉત્પન્ન પડે છે અને સહુ- 
'જારીના લાભથી, અર્થાત્‌ સદશ વસ્તુના દરીન, શ્રવણુ, વગેરેથી, તે સંસ્કાર 

જત્રત્‌ ચાય છે, એટલે સ્મૃતિ થાય છે. સંસ્કાર વગર્‌ સ્મરણુ થાય નહિ. 

અને ર્સંસ્કાર્‌ ઉત્પન્ન ફરવા એ શિક્ષકનું કામ છે. બાળક્રાનાં મત સંસ્કાર 
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ગ્રહણુ કરવા યોગ્ય છે; પણુ જેવી રીતે તે ગ્રહણુ કરી શંકરે તેવી રીતે 

સંસ્કાર પાડવો એમાંજ શિક્ષકની ચાતુરી છે. જેમ સંસ્કાર બળવાન્‌ થાય 

ખને જેમ સરખા વિચારો મનમાં એકડા થાય તેમ સ્મરણુશક્તિ પ્રબળ થાય. 
પ્રબળ સ્મરણરાક્તિનાં લક્ષણ નીચે પ્રમાણે છે:--- 

૧. પ્રબળ ગઞહણુૃશક્તિ -એથી વિચારોની એકદમ ૭પ પડી ર્ર 
છે. વિચારો ત્રહણુ કરવાની એ શક્તિ જેમ ગ્રબળ તેમ સ્મરણુશકિતિ પ્રબળ. 

૨. ધાર્ણાશક્તિ--એથી ગ્રડણુ કરેલા વિચારોને મન ધારણુ કરી 
રાખે છે. ગ્રહણુશક્તથી મન વિચારો ગ્રહણુ કરી શકે છે. મનમાં નવીન 
વિચારોના સંસ્કાર પડી શકે છે; પણુ ધારણાશકિત ન હોય તો એ વિચારે? 
બહુજ થોડા વખત મનમાં રહી જતા રહે. ધણાં માણુસોની ગ્રહણુશક્તિ 
શ્રભળ હોય છે, પણુ ધારણાશડિત નબળી હોય છે. 

૩. ધારણ કરેલા સંસ્કારોને! તાત્કાલિક ઉર્ખોધ--જે વિચારે! 
મને મ્રહણુ કરી ધારણુ કર્યા છે તેની જર્‌ર પડે ત્યારે તે તરત જમ્રત્‌ 
થાય એવી મનની શડ્િત. 

સ્મરણુશાકડત કેવી રીતે કેળવવી--શિષ્યના મનમાં ચિરસ્થાયી 
સંસ્કારો પાડી સ્મરણુશકિત કેળવવી એ શિક્ષકનું કામ છે. નીચે દર્શાવેલી 
રીતે એ કામ શિક્ષકથી થઈ શક્રે છેઃ-- 

૧. શસક શિક્ષણ--શિક્ષણુ રસિક કરવાથી શિષ્યતે શીખવામાં 
રસ ઉત્પન્ન થશે અને તે ષ્યાન આપશે. તેનું શરીર અને મન નીરૉગ 
અને સ્વરથ સ્થિતિમાં રહે તેની કાળજી રાખવી. રારીર અને મન નીરોગ 
હરો, શાળાના મકાનની સ્થિતિ કે આસપાસની સ્થિતિ કોઈ પણુ રીતે અજ- 
વાળા કે હવાતી ખામીને લીધે કે ખીજ કાઈ રીતે આરૉગ્યને હાનિકર્તા ઝે 
ષ્યાનને ગ્રતિબંધકર્તા નહિ હોય, અને શિક્ષણુ રસિક હશે, તા મનની સ્થિતિ 
સંસ્કાર ત્રદણુ કરવાને ધણી અનુકૂળ હોવાથી તે સંસ્કાર મ્રહણુ કરી શકશે. 

૨. આબેહુબ નિરૂપણુ--જે વિચારોના સંસ્કાર પાડવા હોય તેનું 
આખેહુબ નિરૂપણુ કરવું નનેઈ એ. જે મતને પમંદ પડે છે કે નવીન લાઝે 
જે તેને! સંસ્કાર જલદી પડે છે. . 


૩૨૪ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખેડ ટન્ને 


૩. પુનશાવર્તન--પુનરાવર્તનથી સંસ્કાર ઊંડા પડશે. આ ફારણ્‌થી' 
એકના એક વિચારનું જુદા જુદા સ્વરૂપમાં નિરૂપણુ કરવાની જરૂર છે.. 
એમ કરવાથી જે શિખવવું હોય તેની છાપ મન પર બહ ઊંડી પડે છે. 
શિષ્યની ધારણાશક્તિ કૅળવવાનો એ ઉત્તમ માર્ગ છે. 

જ. અનેક ઇ-્દ્રિયા મારફત સંસ્કાર--બને યાંસુધી નવીન 
સંસ્કારો એકથી વધારે ઇન્દ્રિયાની મારફત પાડવા પ્રયાસ કરવા. આંખ અને 
કાન બને મારફત સંસ્કાર પાડવા યત્ન કરવો, પણુ કાન કરતાં આંખની 
મારફત વધારે ઊંડા સંસ્કાર પડી શકે છેએ ભૂલવું નહિ. કોઈપણુ માણસને 
ન્નેયા પછી અને તેની સાથે વાત કર્યા પછી તેનો ધાંટા યાદ આવે તેના 
કરતાં ચહેરે જલદી યાદ આવે છે. 

સ્રાનની આધારભૂત હકોક્તાનો સમ્રહ--છોકરાંમાં સ્મરણુરક્તિ 
શ્રેરણાશક્તિ જેવી સ્વાભાવિક છે. તર્કશક્તિ સાથે સ્મરણશક્તિ કેળવાય 
એવો સમય આવે છે તે પહેલાં જેના પર સાનનો આધાર છે એવી મૃળ 
હ૪ીકતોતે. તેમણે સંત્રહ કરવો જઈ એ. ખાળક્રોને નવા શખ્દો, આંકના 
પાડા, વગેરે શીખવામાં કંટાળો લાગતો નથી; કેમકે તેએ નનણે છે કે એ 
૨ખ્યા વગર છૂટકો નથી અને એના પર જ્ઞાનના આધાર છે. પરંતુ જે 
કંઈ સહેલથી સમજાવી શકાય તે સમજવ્યા વગર ગોખાવવું નહિ. 

અનન્‍્થના શબ્દમાજ કેટલુંક જ્ઞાન--છેકરૂં મોડું થયા પછી પણ 
અમુક શખ્દમાંજ કેટલુંક જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરવાની તેને ટેવ પાડવી જેઈ એ. તેની 
આ સ્મરણશક્તિ કેળવવી જઈ એ; કેમકે તેથી આગળ જતાં તેને લાભ 
થયા વિના રહેશે નહિ. પરંતુ પૂર્વના તાન અને આ નવીન ગાન વચ્ચે 
સેબંધ બરાબર બતાવવો જેઈ એ. આથી તેઓની સ્મરણશક્તિ તકશકિત સાથે 
જળવાશે, એકલી નહિ. 

રોનું શેનું સ્મરણ ધછ ને લાભકારક છે--કેટલીક વખત સમન્‍યા 
વગર સ્મરણશક્તિની નિન્દા કરવામાં આવે છે. માંએ કરવાથી ગેરલાભજ થશે, 
માત્ર પોપરીઉં તાન છે, એમ નિન્દ્ય કરાય છે. પરંતુ કેટલુંક સાન નિશ્રિત 
ઇખ્દસ્વરૂપમાંજ પ્રાત કરવાનું છે. આંડ્ના કોઠા; ક્રેષ્ઠંકો; ગણિતનદ 


ટેવ ૩૨૫૫ 


“સંક્ષિસ નિયમે! ( ફેામ્યેલી ); વ્યાકરણના સત્રો, દરેક રસસનદ 
પારિભાષિક શખ્દો અને નિયમો; અને ગધ કે પઘનદે ઉત્તમ વિચાર 
'દૃશાવનાર, ઉત્તમ શખ્રા; ઉત્તમ અન્થકારોના ઉલ્લેખો? ઉતતમ કવિ- 
ઓનાં ઉત્તમ; લાલિત્યયુકત; ને રસયુકત કાવ્યો માએ કરવાથી 
ઘણે લાભ છે ને સટદયતા કેળવાય છે એમા સેશય નથી, પરંતુ 
' તર્કશક્તિના ઉપષ્રોગ સાથે સ્મરણશક્તિ કેળવવી. માંએ કરવું તે સમજને 
માંએ કરવું, સમજ્યા વિના નહિ. 


છ નની 9ના 


પ્રકરણ હનુ 


ટેન 





સેવનું સ્વરૂપ--કાઈ પણુ કામ વારંવાર કરવાથી મનની જે સ્થિતિ 
થાય છે તેને આપણે ટેવ કહીએ છીએ. ટેવ એ મનુષ્યનું લક્ષણુજ છે. 
ટેવ એ એવી ખબળવાન્‌ છે કે તે મનુષ્યનું પ્રધાન લક્ષણુ કહેવાય છે. અથાત્‌ , 
જે ગુણુ કે દોષથી એક મનુષ્ય બીન્નથી જુદો પડી આવે છે તે તેની ટેવ- 
જ છે. માનસિક સ્થિતિ ટેવના સમુદાયરૂપજ છે. સારી કરતાં નઠારી ટેવ 
જલદી પડૅ છે. જમીનમાં અનાજ કે ખીન્ને ઉપયોગી પાક વાવીએ તોજ 
ઊગે છે ને તેને માટે જમીન ખેડવાકરવાનો પરિશ્રમ કરવા પડે છે; પરતુ 
ધ્રાસ, કાંટા, વગેરે નજવી ચીજ એની મેળે ઊગે છે. તેવીજ રીતે સારી 
ટેવ કેળવવા માટે પરિશ્રમતી અપેક્ષા છે; પણુ નઠારી ટેવ તો સહજ પડી 
“ય છે. વળી એ પણુ યાદ રાખવાનું છે કે ટેવ એવી ખળવાન્‌ છે ક્ર 
સનુષ્યને ખબર પણુ પડતી નથી તે પહેલાં તો તે તેના સ્વામિત્વ નીચે 
ગુલામ જેવો બની ગયલે હોય છે. એક વાર ટેવના અંકુશ તળે મનુષ્ય 
સપડાયો કે પછી તેને સ્વાતન્ત્્ય પ્રાસ કરવું ધણુંજ કડેણુ થઈ પડે છે. લાંબા 


૩૨૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત, ખંડ ડનને 


વખત કદખાનામાં રહ્યા પછી કેદીને સ્વતન્ત્ર હવા કેદખાનાની હવા જેવી 
રૂચિકર થઈ પડતી નથી. આ કારણોથી ટેવ બધાતા પહેલાં મનુષ્યે બહુ 
સાવધ રહેવાની જરૂર છે. 

નિયમિત કાળનરે રેવ ષર અસર--ઉ૫ર કલ્યું છે તે પ્રમાણે 
કાઈ ષણુ કામ વારંવાર કરવાથી ટેવ બધાય છે. પરંતુ વારંવાર કરવા કરતાં 
(નિયમિત ડાળે કરવા ઉપર તેના બંધારણુનાો મુખ્ય આધાર છે. જે માણુસ 
દરરોજ રાત્રે ઘણ વાગે સૂતો હાય તેને સહેજ પણુ વધારે ન્નગવું પડે 
છે તા તે દુ:ખદાયક થઈ પડે છે. દરરોજ વખતસર કામ કરવામાંજ તે. 
ક્રામ કરવાની ટેવનું ખળ રહેલું છે. દરરોજ કામ કરવાથી દિવસે દિવસે 
તેમાં સંકલ્પતૃત્તિનું આછું બળ વાપરવું પડે છે અને તે કાર્ય યાન્ત્રિક જેવું 
ચઈ નય છે. 

તવ તે માનસિક શડ્િતએ।--ટેવથી સ્મરણશડિત પ્રબળ થાય છે* 
અને માનસિક એકાગ્રતા કેળવાય છે. કેળવણીને હેતુ ઉત્તમમાં ઉત્તમ. 
રારીરિક અને માનસિક ટવોનાં ખીજ રોપવાનો હોવા જેઈ એ. 

રવતી કેળવણી--બાલ્યાવસ્થાથીજ સારી ટેવો પાડવી ન્રેઈ એ.. 
છને બાળપણુથી સારી ટેવ પડી હોય છે તેની જિદ્ગી ધણી સુખી થાય 
છે. આથી શિક્ષકની ફરજ છે કે પોતે ન્નતે સારી ટેવ કેળવી તેવી શિષ્ય- 
વર્ગમાં પાડવાનો ગ્રયઃન કરવો. એવી કેટલીક ટેવ નીચે દર્શાવી છે:-- 

જ્‌. બ્યવસ્થાપતેકુ કામ કરેલું--પદાર્થો ગમે તેમ પષ્યા હોય છેં 
તે આંખને પ્રિય થતા | નથી, તેમજ જગા પણ વધારે રોકે છે. વળી તેમાંથી 
જકાઈતનું કામ પડે તો તે શોધતાં પણુ ધણા વખત નય છે. પરંતુ એજ 
પદાર્થો વ્યવસ્થિત મૃકેયા તા ધણા સુંદર લાગે છે, થોડી જગામાં માય 
છે, અને ન્યયારે જરૂર પડે ત્યારે સહેલાઈથી જડે છે. એજ પ્રમાણે જે 
કામ કરવું હોય તેની સૂટ્મ દણ્િથી પરીક્ષા કરી, વિભાગ કરી, વ્યવસ્થા- 
પૂર્વક કરીએ તો તે કરવું સુગમ પડે છે. આપણે જે કંઈ કરવું હોય તેની 
વ્યવર્થા કરવી ન્નેઈ એ. દરરોજ એજ નિયમને અનુસરવાથી આપણુને 
ધણાં કામ કરવાને અવકાશ મળે છે. માણુસો ધણી વાર એવી કૂરિયાદ 


ટેવ, ૩૨૪૭ 


કરે છે કે અસુક કામ કરવાનું અમને ધણું મન છે, પણુ અવકાશ નથી. 
આ ફરિયાદનું ખરૂં કારણુ એજ માલમ પડશે કે તેમને વ્યવસ્થા- 
પૂર્વક કામ કરવાની ટેવ નથી. વ્યવસ્થાથી ખહુ થોડા વખતમાં ઘણું 
કામ થઈ,; શકે છે. દરરોજના કામને માટે માણસે પ્રાતઃકાળમાં ઊડીને 
વ્યવસ્થા કરવી અને તે પ્રમાણે કામ થયું કે નહિ તેની રાત્રે સૃતા પહેલાં 
ષરીક્ષા કરવી. આમ કરવાથી આરંભમાં ઘણા દોષ માલમ પડતા હશે 
તાપણું કાલક્રમે ખરાબર ધારેલું કામ પાર ઉતારવાની ટેવ પડશે. અણુ- 
ધારેલાં વિધ્નો કે પ્રત્યવાયો નડવાથી તેમજ ધારણા કરવામાં પોતાનો શક્તિ 
વિષે કે કામના સ્વરૂપ વિષે અભિત્રાય ખાંધવામાં ભૂલ કરવાથી ઇચ્છેલા 
નખતમાં કામ નહિ થઈ શકે. પરંતુ વખત જતાં સત્ય અભિપ્રાય ખાંધવાની 
ટૅવ પડશે અને અચિંતિત પ્રતિખન્ધ વિષે પણુ ગણુના કરી વખત નિયમિત 
કરવામાં આવશે. ક્રોઈ પણુ કામ કેટલા વખતમાં થશે તેની ગણત્રી કરવામાં 
મવુષ્યે આવાં ન ફળી શકાય એવાં વિધ્નોનો હમેશાં વિચાર કરવે। જેઈ એ. 
મનુષ્ય ધણી વાર એમ ધારે છે કે રોજ આટલું આટલું કામ કરવાથી 
આટલી મુદતમાં હું આ કામ પૂરૂં કરીશ, પણુ આજ તેની જેવી શક્તિ 
હોય તેવી કલે ન રહે, કોઈક મેદવાડ આવી પડે, કુડુંબમાં કે મિત્રમંડળમાં 
અણુધારેલા કારણુસર રોકાવું પડે, કે કામમાં પણુ કોઈક ભાગ ખીન્ન 
ભાગો કરતાં કઠિન આવી પડે--આવાં અનેક કારણોથી આપણી ગણુના 
ખોટી પડે; માટે મુદતની ગણત્રી કરવામાં આ બધી ખાબતોની છૂટ મૂકવી 
બ્વેઈ એ. આવાજ હેતુઓને લીધે એક શ્લોકમાં કહ્યું છે કે માણુસે કાલ 
કરવાનું આજે કરવું અને પાછલે પહોરે કરવાનું આગલે પહોરે કરવું; કેમકે 
તેણે કીધું કે ન કીધું તેની મૃત્યુ વાટ જેશે નહિ. ચંગ કવિએ આઅગ્રેજમાં 
પણુ એવીજ મતલબનું કવન કર્યું છે કે મુલ્તવી રાખવું એ વખતને ચોરી 
જય છે, વરસ પછી વરસ તે ચોરી ન્નય છે, અને અનન્ત જીવનનાં અગત્યનાં કામો 


પગુએક ક્ષણુને વશ કરી મડે છે; અર્થાત્‌ , કોઈ પણુ કામ મુલ્તવી રાખવાની ટેવ 
ન પાડવી. જેને વ્યવસ્થાપૂર્વક કામ કરવાની ટેવ છે તેને એમ કરવું નહિ પડે. પરંતુ 


જે અવ્યવસ્થિત રીતે કામ કરે છે તે એવી રીતે છેવટની ઘડી સુધી કામ 


૩૨૮ શિક્ષણશારમ્રનાં મ્રૂળતતત્વ, ખેડ ૩ન્ને 


કરવાનું મુલ્તવી રાખશે અને આખરે તેને નિરાશ થવાનો ગ્રસંગ આવશે. 

વ્યવસ્થા ને નિયમ--વ્યવસ્થા ને નિયમથી દુષ્કર કાર્ય પણુ સુકર 
ચાય છે. “ મને આ કામ કરવાને અવકાશ નથી”, એવા શખ્લ ખહધા 
અનિયસિત રીતે કામ કરનારાઓનાંજ મુખમાંથી નીકળે છે. અનિયમિત 
રીતથી શરીર ને મન બંનેને અતિશય નુકસાન થાય છે. નિયમિત રીતથી 
'અ'નેનું સ્વાસ્થ્ય સચવાય છે. ધણા ખાળક્રાને આરંભમાં આળસુ રહેવાની ને 
પરીક્ષાને સમયે અતિશ્રમ કરી શરીર ખગાડવાની ટેવ પડી હોય છે. એથી 
તે વખતે તેઓ માંદા પડૅ છે ને તેમતી મહેનત છૂટી પડે છે. વળી થોડા 
સમયમાં મનમાં ઠાંસી ઠાંસીને ભરેલું જ્ઞાન અપરિપડવ હોવાથી તરતજ મનમાં- 
થી જતું રહે છે. નિયમિત રીતે પ્રાપ્ત કરી ધીમે ધીમે પરિશીલન ને મનન 
કરવાથી જ્ઞાન બરાખર પચાવી શકાય છે, સદ્દિચાર પોષાય છે, ને માનસિક 
'અળ ને તેજ વધે છે. અસુક કામ અમુક મુદતમાં પૂરૂં કરવું હેય તો 
ધારેલા વખત કરતાં થોડા દિવિસ અગાઉ સમાપ્ત કરવાની વ્યવસ્થા કરી 
નિયમિત રીતે કામ કર્યા જવું એટલે નિશ્ચિત કરેલા વખતમાં પૂરૂં થઈ 
શકશે. દુનિયામાં અનેક અણુધારેલી અડચણો મનુષ્ય પર આવી પડે છે. 
વખતે પોતાની કે પોતાના સગાંતી, મિત્રની કે આશ્રિતતી તબીઅત બગડે, 
વખતે ખીજાં અણધારેલું કામ આવી પડે, વખતે માથે લીધેલા . કામનો 
અમુક ભાગ એવો મુશ્કેલ નીવડે કે તેમાં વિશેષ શ્રમ પડે ને સમય રોકાય- 
આ અને એવાં અનેક સંકટો ને અન્તરાયો આવી નડે તેને માટે મનુષ્યે પ્રથમ- 
થીજ તેયાર રહેવું જેઈએ. આવી રીતના અત્યુત્તમ વિચાર ડૉ. ર્જોન્સને 
પોષતા જવનચરિત્રમાં એક સ્થળે દર્શાવ્યા છે. તેનો પ્રસંગ એવો છે કે 
પોપે નિયમિત રીતે કામ કરી ઇલિઅડ નામનું કાવ્ય અમુક મુદતમાં પૂર 
કરવા ધાર્યું હતું; પણુ તે તેમ કરી શક્યો નહિ. એ પ્રસંગના લાભ લઈ 
૬. જન્સન, જે એક ઊંડા વિચારનો સત્તાની હતો, તે પોતાના વિચાર 
નીચે પ્રમાણે દર્શાવે છેઃ- 

“ જેટલું કામ આજે થઈ શકયું તેટ્લું કાલે થઈ શકશે એમ ધારવું 
સ્વાભાવિક છે; પણુ કાલે ઈક મુશ્કેલી ઊભી થાય કે કોઈખહારની અડ- 


ટેવ ૩૨૯ 


ચણુ કામ કરતાં અટકાવે. આળસ, વિક્ષેપ, અન્ય કાર્ય, અને મોજશોખ, 
એ સર્વ વારા ફરતાં આપણા કામમાં અન્તરાયરૂપ થઈ પડે; અને ગણાવી 
રકાય એવાં હન્નર અને ન ગણાવી શકાય એવાં દસ હનર કારણોથી 
દરેક લાંછું કામ લેબાય છે. કદાચ કાઈ પણુ મોડું ને બહુ વિસ્તારવાળુ 
જામ માથે લેનારાના પ્રથમ નિમિત કરેલા સમયમાં ભાગ્યેજ પૂરૂં થયું હશે. 
જે પુસ્ષ વખતની સાથે દોડવાની શરત ખક છે તે પુસ્ષને અકસ્માત્‌ નડે 
નહિ એવા હરીક્‌ સાથે સ્પર્ધા કરવાની છે. ” 

2. અથાક ઉદ્યોગનો ટેવ પાડે--ઉઘોગનેો અથે સદુધોગજ 
સમજવાને છે. ઉધ્યોગની ટેવ ખાળપણ્‌થીજ પાડવી ન્નેઈ એ. ઉદ્યોગયીગમે 
તેવું મુસ્કેલ કામ પણુ મનુષ્ય કરી શકે છે. ઉધોગ વગર કંઈ પણુ પ્રાપ્ન 
કેરી શકાતું નથી. ઉધોગ એજ આપણું જીવન છે એવું પકશ્રે નિર્માણુ 
કરેલું છે. જ્વનને આવસ્યક કાઈ પણુ પદાથે એવા નથી કે તે ઉદ્યોગ 
વગર પ્રાપ્ત કરી શકાય. ઉદ્યોગ કર્યા વગર્‌ મનુષ્યે પ્રારખ્ધ પર આધાર 
રાખવો એ ખરેખરી મૂર્ખાઈ છે. બને તેટલો ઉઘોગ કરી ફળ માટે 
5શ્વિર પર આધાર રાખવો એજ આપણું કર્તવ્ય છે. ફળતી અપેક્ષા વગર 
કર્મ કર્યા કરવું એજ આપણો ધર્મ છે. નિષ્કામ ભક્તિ જેમ સર્વ ભક્તિમાં 
કઇ છે તેમ નિષ્કામ ઉદ્યોગ એ સર્વ કર્મોમાં શ્રેદ છે. ઉદ્યોગી પુસ્ષ સવ 
પુર્ષામાં શ્રેઇ છે. તેને લદ્દમી શોધવી પડતી નથી, લદ્દમી તેને શોધતી 
આવે છે. દૈવજ બળવાન્‌ છે એમ કહેનારા માત્ર કાપુસ્ષોજ છે. ગમે 
તેટલાં વિધવા આવે તોપણુ તેનાથી હારી ગયા વગર કાર્યનો નિર્વાહ કરવો 
“એ ઉત્તમ પુસ્ષનું લક્ષણુ છે ને તે ઉધોગી પુસ્ષજ કરી શકે છે. એ ખરી 
વાત છે “કે કેટલીક વાર ઉદ્યોગ કર્યા છતાં પણ ૫૪ ફળ પ્રાપ્ત થતું નથી. 
એવે સમકે દેવ, પ્રારબ્ધ, કે આસપાસના સંન્તેગ ઉઘોગથી ખળવત્તર થાય 
છે એમ કહેવું પડે છે. પરંતુ આપણું કતવ્ય તો ઉધોગ કરવાનુંજ છે. 
'ઉધ્યોગ કરી સર્વ પશ્વિરાર્પણુ કરવું ને ફળની અપેક્ષા પણુ ન રાખવી એજ 
ઉત્તમ નીતિ છે અને એજ આપણે મ્રહણુ કરવી ન્નેઈ એ. 

ઉધોગના લાભ--3દઘોગમાંજ આરોગ્ય અને ધર્મ રહેલાં છે. જેવું 


૩૩૦ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતત્ત્વ, ખેડ ૩ને 


આસૅગ્ય ઉદ્યોગી પુરૂષ ભોગવે છે તેવું નિર્ઘોગી ભોગવતા નથી. ઉદ્યોગ” 
થી ક્દી પણુ હાનિ થતી નથી; આળસથી શરીરમાં ને મનમાં અનેક 
મ્રકાર્ના વ્વાધિ અને આધિ ઉત્પન્ન થાય છે. આપણું મન ક્ષેત્ર જેવું છે. 
તેમાં ઉધોગથી સારા વિચારોનાં ખી રેપીશું તા સારાં ફળ થશે. પણુ 
આળસથી ગમે તેવા કુવિચારો ઉત્પન્ન થવા દઘશું તો ફળ પણુ તેવાંજ 
ચરે એ સપર છે. શરીર આળસુ રહી શકે છે, પણુ મત કદાપિ આળસુ 
સહી શકવુંજ નથી, એ હમેશ યાદ રાખવું. મન ધણુંજ ચ ચળ એટલે અ- 
સ્થિર છે. વિઘુદ્દેગથી પણુ તેની ગતિ ઘણી વિશેષ છે. એક પળમાં મનમાં 
દૂરદૂરના, આ દુનિયાના ને પેલી દુનિયાના, વિચારો આવે છે. મનને વશ 
કરવું આજ કારણથી ખહુ ફડણુ છે. અભ્યાસ અને ઉદ્યોગથીજ મન વશ 
ચઈ રાક્ે છે. દુર્વાસનાના નાશ કરી સારા ધાર્મિક વિચારો ઉદ્યોગથી- 
જ ઉત્પન્ન થઈ શકે છે. ઉઘોગી પુરુષ જેવી ધર્મનીતિ સાચવે છે અને 
જેવાં પશ્વિરપ્રિય કર્મો કરે છે, તેવાં ખીન્નથી થતાં નથી. એટલાજ માટે 
ઉઘ્યોગમાંજ ધર્મ સમાયલો છે એમ કહ્યું છે. 

ઉઘોગ ને બજુદ્ધિ--બુદ્ધિમાન્‌ પુસ્ષ મુદ્ધિબળ પર વિશ્વાસ રાખી ઓછો 
ઉધોગ કરે કે ઉદ્યોગનો તિરસ્કાર કરે તા અન્તે તેને માલમ પડશે કે 
સાધારણુ બુદ્ધિવાળા પણુ ઉદ્યોગી પુસ્ષથી તેનો પરાભવ થાય છે. ખુદ્દિ- 
માન્‌ પુસ્ષ એમ સમજે કે બુદ્ધિના પ્રભાવધીજ મને સર્વ પ્રાપ્ત થશે તો 
તેમાં તેની મોટી ભૂલ છે એમ તેને જણાયા વિના રહેશે નહિ. ઉદ્યોગ 
વગર કઈ પણુ પ્રાપ્ત થવાનુંજ નથી એમ તેણે સમજવું જેઈ એ. નાના 
કામમાં ઉઘોગ કરવાથી પુસ્ષ મોટાં કામ કરવા સમથ થાય છે. ઉઘ્યોગથી 
સું રું સાષ્ય થાય છે, તે ન્નેઈ આશ્ચર્ય ઉત્પન્ન થયા વિના રહેતું નથી. 
ત્રાચીન ગ્રન્થકારો જે મોટા મોટા ગ્રન્થો લખી ગયા છે તે ન્નેઈ આપણે 
વિસ્મય પામીએ છીએ; પણુ એ સર્વનું રહસ્ય ઉદ્યોગમાંજ રહેલું છે. : દર- 
રોજ માત્ર ત્રણુ ત્રણુ ક્લાક મુસાફરી કરવાથી સાત વરસમાં પૃથ્વીની પરિ- 
%મણા થઈ શકે છે. વ્યવસ્થિત ઉઘોગ આમ સુમહત્‌ કાર્યો કરવાને પણુ 


મનુષ્યને શક્તિમાન કરી થકે છે. 
આળસ--વિધાર્થીને આળસ જેવું બીજી કંઈ દાનિકારક નથી; 


ટેવ. ૩૩% 


"પરંતુ આળસ સહજ આવી ન્નય છે. એજ કારણથી વિદદાાનાએ આળસને” 
શરીરસ્થ મહારિપિ તરીકે વણુવ્યું છે. ઉદ્યોગની ટેવ કેળવવી મુશ્કેલ છે. 
આળસની ટેવ જલદી પડી નય છે અને તેને જતાં ધણા વખત લાગે છે.. 
આ કામ ધણું અધરૂં છે, એમાં ધણી બુહ્નું કામ છે, મારી શક્તિ ત્યદે* 
પહોંચી શકે એમ નથી, એ એક મોટા દુર્ગ જેવું છે, જેમ દુર્ગ વશ કરવે! 
મુસ્કેલ તેવું એ કામ કરવું મુસ્કેલ છે, જેમ પવત પર ચઢવામાં વાધવર્નેદ' 
ભય રહો છે તેમ એમાં અનેક સંકટો છે--આગાં આવાં બહાનાં કાઢી 
આળસુ પુસ્ષ પોતાના મનનું સમાધાન કરે છે. પરતુ એ સમાધાન ખીલ- 
કુલ ખોડું છે. ઉધોગી--વ્યવસ્થિત ઉદ્યોગી-પુરુષને એવું કંઈ લાગતું નથી, 
માત્ર આળસુ પુસ્ષનાંજ ખઢહાનાં છે. 

વ્યવસ્થિત ઉદ્લોગ--એ પણુ યાદ રાખવું કે વ્યવસ્થા વગરનેદ 
ઉઘ્યાગ તે ઉઘાગજ નથી. માત્ર ગમે તે કંઈ કરવામાં મનને રેકાયલું' 
રાખવાથી કંઈ લાભ નથી. આળસનાં દુષ્ટ પરિણામામાંથી ખચવાને માટે 
અને પોતે ઉદ્યાગી છે એમ મનને આશ્ચાસન આપવા માટે કંઈ પણુ 
યોજના કકે ઉદ્દેશ વગર જે તરફ મન દોડે તે કામ કરવાને ઉઘક્ત રાખવું” 
એ વ્યવસ્થિત ઉઘોગ નથી ને એથી કંઈ લાભ નથી. માત્ર આળસથી 
થતી હાનિમાંથી ખચે છે એટલોજ લાભ છે, વિશેષ નથી. માટે પ્રયોજનને- 
ઉદ્‌શીને વ્યવસ્થાપૂતેક ઉઘોગ કરવા એજ આપણું કર્તવ્ય છે. 

ઉદ્યાગીને અવકાશ---જે ધણા ઉઘોગી છે તેને હરકોઈ કામ કરવ 
માટે અવકાશ મળે છે. તે વ્યવરથાપૂર્વક કામ કરે છે તેથી પોતાના વખત* 
ના વિભ્લાગા કરે છે અને તેમાં જે કેઈ કરવું હોય છે તેની ગોઠેવણુ 
૩રે છે. આથી તે ધારેલું કામ કરી શકે છે ને વળી અવકાશ પણુ મેળવે 
છે. સત્પુરષોનો વખત કાવ્યવિનોદમાં અને શાસ્્રવિનાદમાં નજય છે અને. 
મૂખાનોા વ્યસ્નમાં, નિદ્રામાં, અને ક્લટમાં જય છે-આ વચન યથાથૅજ છે. 
સેનેકા નામનો રોમન તત્ત્વજ્ઞાની પોતાના મિત્રને પત્રમાં ખાતરી કરી આપૅ 
છે કે એવા એક પણુ દિવસ ગયો નથી કે તેમાં મે કંઈ પણુ લખ્યું ન હોય કે 
જાઈ સારા મ્રન્યકારનો ગ્રન્થ વાંથી તેનો સાર્‌ ન કાઢયો હાય. ઉઘમથીજ- 


૨૩૨ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ન્‍ને 


'ઉત્કૃણ્તા પ્રાપ્ત કરી શકાય છે એવો! અભિપ્રાય એટલો ખધે વ્યાપક છે 
"કૃ આળસુઓને “મૂખ' એવી યોગ્ય સંજ્ઞા સર્વત્ર આપવામાં આવે છે. ઉઘોગી 
પુસ્ષને આ પ્રમાણે વ્યવસ્થાપૂવક કામ કરવાથી અવકાશને માટે ફરિયાદ 
કરવાનો પ્રસંગ આવતો નથી. હયૂથરને ધમેસુધારાના ઉપદેશ માટે ધણી 
મુસાફરી કરવી પડી હતી અને અતિશય મંથન કરવું પડચું હતું. તેમ 
જતાં પણુ વ્યવસ્થાપૂર્વક ઉદ્યોગની ટેવને લીધે તેને “બાઇબલ'નું ભાષાન્તર 
કરવાનો વખત મળ્યા ને તે કામ તેણે ધણું સંપૂર્ણૂતાથી કર્યું. તે કામ 
તેણે આટલા બધા વ્યવસાયમાં પણ્‌ શી રીતે કર્યું એ તેના પોતાનાજ પત્ર 
ઉપરથી સઠજ સમજાય છે. તે કહે છે કે “એક પણુ દિત્રસ એક કવિતાનું 
ભાષાન્તર કર્યા વિના જતો નહિ. 7” આ રીતે તેણે સમપ્ર ત્રન્થનું ભાષાન્તર 
કર્યું. ડીમોસ્થતીસ નામના ગ્રોંક વકતાએ થ્યુસિડાઇડીસના પ્તતિહાસની પોતાને 
'હાથે આઠે વાર નકલ કરી હતી તેનું કારણુ તે પ્તિહાસકર્તાની ભરાષા- 
રેલીનો સંપૂર્ણ્‌ પરિચય મેળવવો એજ હતું. 

ઉઘોગ ને સદાચાર--તુર્ક અને સ્પંનિઅડ લેકેમાં કહેવત છે તેમાં 
ધણું સત્ય છે. તે આ પ્રમાણે છે--“ઉદ્યોગી પુસ્ષને માત્ર એક સેતાન 
હેરાન કરે છે; પણુ આળસુને હન્નર સેતાન હેરાન કરે છે.” “માણુસોને 
સાધારણ રીતે સેતાન લલચાવે છે; પણુ આળસુ સેતાનને લલચાવે છે એ 
“નિશ્ચિત છે. ” દરરે।જ ઉદ્યોગ કરવાની ટેવ કેળવવાથી દુર્વાસાના, દુષ્કર્મ 
કરવાની લાલચો, અને દુષણ વિચારોથી મન દૂર રહે છે. આજ કારણથી 
કશું છે કે ઉધોગમાં ધમે સમાયલે। છે. 

ટ. આગ્રહથી કામ કરવાતી ટેવ પાડે--કાઈ પણુ કામ માથે 
લેતાં પહેલાં તે થઈ શકશે કે નહિ તેને વિચાર કરવો, એ બુદ્ધિનું પ્રથમ 
લક્ષણુ છે; અને તે માથે લીધું એટલે ગમે તેટલાં વિધવા આવે તોપણ 
તેનાથી કટાળ્યા વિના તેનો નિર્વાહ કરવો, એ ખુદ્ધિતું ખીજું લક્ષણુ છે. જે 
પુસ્ષને નિશ્ચય કર્યા વિના કાર્ય આરંભવાની ટેવ છે તે પુસ્ષ કંઈ પણુ મોડું 
કામ કરી શકશે નહિ. વળી નિશ્રયને વારંવાર ખદલ્યા કરવાથી પણુ ધણી 
હાનિ થાય છે. જે માણુસ નિશ્ચય કરે છે, પરંતુ તે નિશ્રયને મિત્રના 
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કહેવાથી “કે પુસ્તકમાં વાંચ્યાથી તરત ખદલી નાંખે છે, એક અભિ- 
પ્રાય પરથી ખીન્ન અભિત્રાય પર દોડે છે, અને એક યોજના પરથી 
ખીજ પર્‌ જય છે, આ ગ્રમાણે જે મનુષ્ય પવનચક્કીની પેઠે પ્રતિહ્ષણે યાજના- 
એ અને અભિષ્રાયો બદલ્યા કરે છે, તે કદી પણુ કોઈ મોડું કે ઉપયોગી. 
જામ કરી શકશે નહિ. તેટલા માટે અમુક અભિપ્રાય બાંધતા પહેલાં "ક્ર 
ચોજના તેયાર કરતા પહેલાં ઊંડા વિચાર કરો અને તે સ્વીકાર્યા પછી તેમાં ગમે 
તેવા પ્રત્યવાયો નડૅ તોપણુ તેનો નિર્વાહજ કરે. કોઈ પળ ખાખત ન આવડે 
તા તેથી હિમત ઘારી ન જવું, પણુ તે આવડે ત્યાંસુધી વારંવાર પ્રયત્ન 
કરવા, એવી શિષ્યને ટેવ પાડવી. કેઈ પણુ કામમાં આગ્રહથી મચ્યા રહેવાથી 
છેવટે વિજય મળ્યા વિના રહેશે નહિ. બારમો ચાર્લ્સ મુસાફરી કરવામાં 
એવો આગ્રહી હતો કે ધણીખરી વાર લાગલાગટ ચોવીસ કલાક ધોડા પર 
સવાર થતે।. એ રીતે તે પોતાના રાજ્યના ધણા ભાગમાં ફરી વળ્યો. તેના 
અમલદારે થાકી જતા અને ઘણી વાર તે એકલોજ ફરતો. એક વખત 
ગેવી રીતે સવારી કરતાં તેનો ધોડા ચક્કર ખાઈ જમીન પર પડી ગયો ને 
મરણુશરણ્‌ થયો; પરંતુ રા'એ આગ્રહ છોડયા નહિ. લગામ અને જન 
પોતાની પીઠે મૂકીને તે આગળ ચાલતો થયે. રસ્તામાં જે પહેલું મુસાફર- 
ખાતું આવ્યું ત્યાં તેણે એક ધેોડો પસંદ કરી તે પર સવાર થઈ ચાલતા 
થયો।. તેનો માલીક તેતી સામા લડવા આવ્યો અને રાન્નએ કથં કે જન 
ને લગામ ઊંચકતાં હું થાકી ગયો તેથી તારા ધેોડો લધ મ ચાલવા માંડયું.. 
આથા બંનેને કજએ। થયે ને રાનનને કોઈએ ઓળખ્યા ન હોત તો 
લોહીલેઆણુ થયા વિના રહત નહિ. “ અશકય ' શખ્દ મારા શખ્દકોષમાં 
છેજ નહિ. એમ નેપાલીઅન બોનાપાટે કહેતો, તે આગ્રહથી કાર્ય- 
નિર્વાહ કરવાની ટેવથીજ. છોકરાએ આવા પ્રકારનો આગ્રહ રાખવાની ટેવ 
પાડે તો ગમે તેવું ભારે કામ પાર ઊતર્યા વિના રહે નહિ. 

૪. વખતસર કામ કરવાની ટેવ પાડો--આ ટેવ ખહુ ઉપયોગી 
છે; પચંતુ ખહુ થોડા પુસ્ષાોમાં એ ટેવ હોય છે. જે કામને માટે જે વખત 
નીમ્યા હોય તેજ વખતે તે કરવાની ટેવ પાડવી નેઈએ. દરરોજ નિમિત. 


-૩ટ૪ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂછાતત્ત્ત, ખંડ ૩નને 


-સમયે નિશાળે આવવું, નિમિત સમયે નિમિત વિષષ શીખવો, એવી 
રેવ સામાન્ય રીતે નિશાળમાં પાડવામાં આવે છે. પરંતુ જેમ બીજી 
ટેવતી બાબતમાં છે તેમજ આમાં પણુ શિક્ષક વખતસર કામ નહિ 
#કરતો હશે તો તેનો ઉપદેશ વ્યથેજ જશે; ફારણુ કે ઉપદેશ કરતાં દાખલે। 
ધણા બળવાન્‌ છે. ધણી વાર સભાનું કામ નિમિત વખતે ચાલતું નથી. 
“કટલાક એમ સમજે છે કે નીમેલા વખતથી સહજ મેડા આવવામાં 
મોટાઈ છે, પણુ એમાં તેમની ભૂલ છે. તેમને પોતાને પાતાના વખત- 
“ની કિંમત નથી તેવીજ રીતે ખીન્નને પણુ કિંમત નથી એમ ધારી 
લઈ તેમને રેકી રાખે છે, એ ધણું અધટવુંજ છે. વ્યવસ્થાપકો અને પ્ર 
'મુખ તથા ભાષણકર્તા પણુ ઘણી વાર વખતસર આવતા નથી, એ વિશેષ 
.નિન્દવા લાયક છે. વળી ધણા માણુસો કોઈ ને ધેર મળવા ન્ય છે તે 
ત્યાં બેસીજ રહે છે. કામ થયું એટલે રીતસર ઊડી ચાલતા થવાની તે- 
મને ટેવ નથી હોતી. આ ખધાં આળસનાં પરિણામ છે. જેમને વખતની 
કિમત છે અને ઉદ્યોગની ટેવ પડી ગઈ હોય છે તેએ કદી પણુ એવી 
રીતે વતેતા નથી. 

પ. વહેલા ઊઠવાની ઢેવ પાડો--જેઓને વહેલા ઊઠવાની ટેવ 
-નથી તેઓમાં બહુજ થોડા મોરી ઉમર સુધી જીવે છે અને તેથી પણુ 
'થાડા પ્રતિષ્ઠા પામે છે. અર્થાત્‌ , વહેલા ઊઠંવાથી આરોગ્ય સચવાઈ 
આયુષ્યમર્યાદા વધે છે. વળી કેઈ પણુ ધંધામાં મોટાઈ મેળવનારાએ 
'વહેલા ઊઠનારાજ હોય છે. એક અમેરિકન સ્વદેશપ્રેમી અને ક્લિસુક્‌ 
કૂદન્કાલિન (ઈ. સ. ૧૭૦૬-૧૭૯૦)કહે છે કે “ જે મોડા ઊઠે છે તેને આખો 
દિવસ દોડાદોડ કરવી પડે છે ને તેમ છતાં પણુ રાત્રે પણુ પોતાના 
કામતે પકડી પાડતા નથી ”, અર્થાત્‌, પૂરૂં કરી શકતા નથી. અંગ્રેજ કવિ 
“જસ્વફ્ટ પણુ કહે છે કે “ સવારે પથારીમાં પષ્યો રહેતો હોય એવો કોઈ 
'પણુ માણુસ પ્રતિદઠા પામ્યો મે નયા કે જષષો નથી.” બરન નામના 
'અરાઢમાં સેકાના એક ક્રેન્ચ વિઠ્દાને પોતાનો ભૃત્તાન્ત આ ગ્રમાણે વર્ણુબ્યો 
“છે--“ જુવાનીમાં મને ખડું ઊંઘવાની ટેવ હતી, એથી મારા ધણેા 
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"વખત નકામો જતો. પરંતુ મારા નોકર જોસકફતી મદદથી હું એ રેવ 
“છેડી શક્યો. જે દિવસે મને ૭ વાગે ઉઠાડે તે દિવસે મૅ જોસકને એક 
ક્રાઉન - આપવાનું વચન આપ્યું હતું. પ્રથમ તે મને ઉઠાડવા આવ્યો! ને 
અમને ધણી બમ પાડી પણુ મૅ તેને લેખવ્યો નહિ. માત્ર ગાળા દઈ કાઢી 
મૂક્યો. બીજે દિવસે પણુ તેમજ થયું. મોડા ઊઠવાથી મારૂં કામ હું પૂરૂં 
કરી શકતો નહિ, તેથી મે તેને કહ્યું કે તને ઊઠાડતાં આવડતું નથી. જે 
ક્રાઉન મળવાને! છે તેનો તારે વિચાર કરવા અને મારી ધમકીથી ખીડું 
“નહિ. બીજે દિવસે તેણે તે પ્રમાણે કર્યું. હું બહુ ગુસ્સે થયો, મેં તેના પર 
ગાળાને વરસાદ વરસાવ્યો; પણુ તેણે મને લેખવ્યો નહિ. મને પથારીમાંથી 
'ઉઠાડયો ત્યારેજ તે ખસ્યો. આખરે મારે ઊઠવું પડયું. હું ઊડા એટલે 
ધણા આનંદ પામ્યા ને મેં તેને કાઉન આપ્યો ને ધણી શાખારી આપી. 
થોડા દ્વિસ આ પ્રમાણે ચાલ્યું. પછી હું મારી મેળેજ વહેલો ઊઠતો થયો. 
સારા દસબાર ગ્રન્થો હૈ રચી શકયો તેને માટે હું જેસશનેજ આભારી 
છું. તેણે મને મોડા ઊડવાની ટેવ છોડાવી નહોત તો મારાથી એ કામ 
જ્રાઈ દિવસ થાત નહિ.” 

વહેલા ઊઠવાના લાભના દાખલા--પ્રશાઆનેો રાન્ન ખીન્ને 
ફ્રેડરિક (૪. સ. ૧૧૯૪-૧૨૮૫) ૬ૃહ્દાવસ્થામાં આવ્યો અને શરીરે નબળા 
થયો ત્યારપછી તેણે નોકરને સપ્ત હુકમ આપી મૂક્યા હતા કે ચાર વાગ્યા 
પછી મને કદી પણુ પથારીમાં સઈ રહેવા દેવો નહિ. મહાન્‌ પીટર 
(૧૬૭૨-૧૭૨૫) ન્યારે લડનમાં વહાણુ બનાવવાતું સુથારી કામ કરતેદ 
હેતો ત્યારે, તેમજ લુવારનું કામ કરતો હતો ત્યારે અને ર્શિઆના રાન્યાસન 
થર બેઠો ત્યારે, હમેશ પ્રાતઃકાળે વહેલો ઊઠતો ને કહેતા કે “મારાથી જેમ 
માર્રૂ આયુષ્ય લાંછું કરાય તેમ કરવા હું મંથન કરૂં છું અને તેથી જેમ 
બને તેમ ઓછી નિદ્રા ભોગવી સવારે વહેલો ઊઠું છું”. ડૉડ્‌િજિ નામના 
એક અંગ્રેજ ધર્મોપદેશકે આ વિષય પર નીચે પ્રમાણે વ્યાવહારિક વિચાર 
દર્શાવ્યા છેઃ:-“મને જે બાખત ધણી અગત્યતી માલમ પડી છે અને જેથી 


“હું મારા. ધણુ મ્રન્થો લખી શક્યો છું તે મારે અહિ કહેવી જેઈ એ. તે 
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એ છે કે નને આપણે દરરોજ સરખે વખતે ઊંઘતા હોઈએ તો સવારે 
સાત વાગતાને બદલે પાંચ વાગતે ઊઠવાથી દરરોજ બખ્ખે ક્લાક વધારે 
મેળવીએ છીએ અને એ પ્રમાણે ચાળીસ વરસમાં પરિણામ એવું આવે 
છ કે આપણે દસ વરસ વધારે જીવ્યા હોઈએ તેટલો વખત આપણુને. 
કામ કરવાના મળે છે.” 

વહેલું સવું--વહેલા ઊઠેવા માટે વહેલું સૂવું આવશ્યક છે. એથી 
આંખને તેમજ આરોગ્યને ફાયદો થાય છે. ડૉ. ડવાઇટ નામનો અમેરિકન 
શ્રમોપદેશક પાતાના શિષ્યને કહેતો કે મધ્ય રાત્રી પહેલાંની એક ક્લાક ઊંદ્ય 
પૂછીની બે કલાક ઊંધની ખરાખબર છે. સામાન્ય રીતે દસ કે અગીઆર વાગે 
સૂઈ પાંચેક વાગતે ઊઠડેવાનો નિયમ કર્યા હોય તો ન્નેધ એ તેટલી નિદ્રા 
પૃણ મળશે અને વહેલાં પણુ ઉઠાશે. 

પ્રાચીન સમચે વહેલા ઊડવાની ટેવ--પ્રાચીન કાળમાં આર્ય 
વિદ્યાર્થીઓ હમેશ ચાર વાગતાને સુમારે ઊઠી અધ્યયન કરતા, એ ધણા- 
ઓને જણીતું છે. પાણિનિએ પ્લુત સ્વરના લહ્ટણ્‌ માટે આ સૃત્ર આપ્યું છે- 
ક ઝવાલોગ્યસ્વવીધષત્ઝુતઃ . એના અર્થ એવા છે “ક કુકડા “ કુઝ્ડે 
ફઝૂઊક એવો શખ્દ કાઢે છે તેમાં ઉકાર્‌ ત્રણુ પ્રકારનો બોલાય છે. પ્રથમ 
નકા, પછી લાંબો, ને છેવટે તેથી પણુ લાંબો. એવો સ્વર ખોલાય તે 
અનુક્રમે &સ્વ, દીધ, અને પ્લુત મંજ્તક થાય જે. શિષ્યવર્ગ પ્રાતઃ કાળમાં 
ઝુક્ડાને બોલતો સાંભળી ઊઠતા ને અષ્યયન શરૂ ફરતે. કુક્ડાના શખ્દ 
આ પ્રમાણે તેને પરિચિત હતો, તેથી પાણિનિએ આધુનિક શિક્ષણુ- 
શાસ્ત્રીનું નજનણીતા પરથી અન્નણ્યા પર લઈ જનાનું સૃત્ર ધ્યાનમાં રાખીને- 
જ આ સૂત્ર કચું હાય એમ જણાય છે. કુકડા બોલે કે પથારીમાંથી ઊઠી 
અધ્યયન કરવાની ટેવ પ્રાચીન આર્યશિષ્યોમાં હતી તેવી હવે પણુ પડવીજ 
નનેઈ એ, આ વિષે જેટલે બોધ આપીએ તેટલે થોડા છે; કેમકે મોડા 
ઊઠવાની ધગાને ટેવ પડી ગયલી જેવામાં આવે છે. હાલ આળસતનું 
આપણુ દેશ પર સામ્રાજ્ય છે, એટલે વહેલા ઊઠવાના લાભ થોડાજ સમજે 
છે. પરંતુ એથી તંદુરસ્તી સુધરે છે, કામ વહેલું આટોપી લેવાય છે, અને 
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આખો દિવસ આનન્દમાં જાય છે. આરભમાં સહજ અધર લાગે છે; પરંતું 
ખેયાર દિવસ મુશ્કેલી વેઠી, નિશ્ચય કરી વહેલા ઊઠેવાથી પાછળથી ખહુ. 
સહેલું થઈ ન્નય છે. પછી ધડીઆળમાં એલાર્‌મ મૂકવાની ક 'કાઈ ને વહેલા 
ઉઠાડવાનું કામ સોૉંપવાની જરૂર રહેતી નથી. એની મેળેજ આંખ તે સમયે * 
ઊધડી નાય છે. 

૬. સાચું ખોલવાની ટેવ પાડો --ઉપદેશ કરતાં દાખલાથી આ. 
રેવ વધારે પડે છે. છે।કરૂં ધરમાં માખાપ અને ખીનં ભાંડુને સાચું ખોલતાં 
રખે છે તો તે પણુ સાચું બોલતાં શીખે છે. શિક્ષકને સય પર્‌ પ્રેમ અને. 
અસય પર તિરસ્કાર હશે અને તે હમેશ પોતાના આચરણથી સાચું બોલતાં 
શિખવશે અતે જૂ ડું ખોલનારાને ધિક્કારશે તો છોકરાં પર પણુ તેવીજ” 
છાપ પડશે. ધરતું ને શાળાનું વાતાવર્ણુ પવિત્ર હરે તો છોકરાં પણ 
પવિત્ર થશે અને એ વાતાવરણુ દૂષિત હશે તો છોકરાં પણુ દૂષિત થશે. 
તેઓ જૂ ડું ખોલે તો તે શા કારણુધી તેમ કરે છે તે શિક્ષકે શોધી કાઢી 
તે કારણુ દૂર કરવું નનેઈએ. તેમને બને સાંસુધી નૂડું ખોલવાની, કૉપિ 
જુર્વાની, કે એવા ખીન્ન અપ્રામાણિક માર્ગની લાલચોમાંથી દૂર રાખવાં 
નઈ એ. જેઓએ સાચું બોલે તેમના પર્‌ વિશ્વાસ અને પ્રેમ દર્શાવવો અને 
જૂડું ખોલે તેમના પર અવિશ્વાસ અને તિરસ્કાર દર્શાવવો. પ્રથમ અપરાધે. 
ગૅભીરતાથી આશ્ચર્ય ખતાવી નખ્ર ઠૅપકે દેવે. શિક્ષા કરવામાં તમને લેશ 
પણુ આનન્દ થતો નથી, પણુ ખહું દ્લિગીરી થાય છે, એમ ખબતાવવાથી 
ખહું સારી અસર ચશે. પાત્ર સારૂં હશે તા તેની અસર થયા વિના રહેશે 
નહિ. એવો! નમ્ર ગ્રહઠાર બસ ન થાય ને તે ફરીથી જૂઠું બોલે તો તેને 
સષ્ષ ઠપકો દેવો, તેના પરથી વિશ્વાસ લઈ લેવો કે તેતી પૂરતી નામોશી 
થાય. આ પ્રમાણે મ્મે ક્રમે ને પાત્રને અતુસારે શિક્ષા કરવી. કૉપિ કરવી,. 
ઘેરથી દાખલા ગણવા, કે નિબંધ લખવા આપ્યા દોય તો ખબીનનની પાસે. 
ગણાવી કે લખાવી પોતાના છે એમ શિક્ષકને છેતરવા, અને નાની ચોરીએ!ઃ 
કરવી--સદ્ાધ્યાયીઓનાં પુસ્તકો કે લખવાનાં કે ચિત્રકામનાં સાહિત્યો 
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ચોર્વાં--આવા ગુના નિશાળોમાં બને છે. તેને માટે શિક્ષા કરવાનો પ્રસંગ 
ગાવે તો પાત્રને અનુસારે ક્રેમિકે શિક્ષા કરવી. પરંતુ યાદ રાખવું કે નિ- 
વારક કારણો શોધી તેનો ઉપયોગ કરવો એ વધારે સારૂં છે. શાળામાં 
વિનય ને વ્યવસ્થા ઊંચા પ્રકારનાં હશે તા એવા ગુના બહુ ઓછા બનશે. 

સત્યડું પ્રાબલ્ય--એક ગ્રીક વિઠ્દાન્‌ કહે છે કે “ સત્યનું સશોધન 
કરતા હો તો ગમે તે રીતે વિજય મેળવવા તરકૂજ જભૃત્તિ રાખશે! મા; ન્યારે 
તમને સય જડશે યારે તમારા કોઈ પણુ વિજય નહિ કરી શકે.” તાત્પયે 
એવું છે કે સત્યનું સંશોધન કરનાર અસત્યમાર્ગ તરક વળતી કોઈ પણ 
રીતનો ઉપયોગ કરી લાભ મેળવવાનું યોગ્ય ધારશે નહિ; અને સત્યનું 
સશોધન થયું એટલે એ સંશોધન કરનારની સ્થિતિ અજય્ય છે; નીતિ અને 
સુહ્ધિધી એનો કાઈ વિજય કરી શકરે નહિ. આથી સત્યનું કેવું પ્રાબલ્ય 
છે તે સહજ સમનજરો. 

એક રોમન મહાપુસ્ષનાં સુવચનો દરેક પુસ્ષે હદયમાં ધારણુ કરવ 
સાગ્ય છે--“ દરેક પદાર્થમાં સારરૂપ શું છે ને ઉપાધિરૂપ શું છે તેને! 
(ચાર કરી સારતુંજ ગ્રહણ કરવું, સદા સત્ય ખોલવું, અને ખરાં દીલથી 
સત્યમાર્ગેજ પ્રેવર્તવું, એમાં 1જિદગીનો પુસ્ષાર્થ રહેલો છે. અમ જીવન 
સફળ કરશો એટલે તેમાં સુમૃત્યનાં કૂળના ઉપભોગ સિવાય ખીજાં કેઈ 
સાલમ પડશે નહિ, એક સુયૃત્ય પછી બીજીં એમ અવિચ્ઠિન્ન પ્રવાહ ચાલ્યો 
જશે, જવનના 'ક્રાઈ પણુ કાળમાં સુકૃત્ય સિવાયનો વિચાર પણુ મનમાં 
આવશે નહિ, અને પૂર્વે વાવેલાં સુકૃત્યબીજેનાં ફળનો ઉપભોગ માપ થયા 
વિના રહેરે નહિ.” 

રિક્ષકરછું વવેન--ઉપર પ્રમાણે મુખ્ય ટેવાનું વિવેચન કર્યુ તે પર 
શિષ્ય અને શિક્ષકે લક્ષ આપવું. પણુ આ સિવાય ખીજ પણુ ધણી અગત્ય- 
ની રેવ છે તે તરષ્્‌ રિદ્દકે તેટલુંજ લક્ષ આપવું આવશ્યક છે. પોતે 
સ્વચ્છ રહી છોકરાંને સ્વચ્છ રહેતાં શિખવવું. પોતે શિષ્ટ આચાર અને 
રિષ્ટ ભાંષણુ રાખી છોકરાંને પણુ તેવા આચાર રાખવાની અને તેવું 
ભાષણુ કરવાની ટેવ પાડવી, એ પણુ શિક્ષકનું ૩૮વ્ય છે. તેણુ સારી પેઠે 
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યાદ રાખવું કે દાખલા વગરના ખાધ કદી પણુ અસરકારક થતો નથી. 
પોતે સ્વચ્છ રહેશે, નિયમિત અને વ્યવસ્થિત ઉદ્યોગ ડરશે, વખતસર કામ 
કરશે, શિષ્ટ આચાર રાખશે, અને વિવેકથી ભાષણુ કરશે, તો છેકરાં તેના 
અજાણુતાં પણુ તેના જેવાં થશેજ. આ કારણુથી શિક્ષકતું વતન સર્વથા 
ઉત્તમ પ્રતિતું અને અનુકરણીય હોવું નનેઈ એ. 

ગૃહુશિક્ષણ--હાલમાં પ્રન્નમાં જે કંઈ ઉચ્છંખલપણાં અને અશિષ્ટ 
આચારનાં અનિષ્ટ ચિહને! સ્થળે સત્રને નનેવામાં આવે છે તેને માટે જવાખ- 
દારી માત્ર શાળાના શિક્ષકો પર કે ધરકિક કે નીતિ વિષેના પ્રત્યક્ષ 
શિક્ષણુના અભાવ પર નાખવાને ધણા પ્રચાર દેખાય છે. પરંતુ જસ્ટિસ 
ચૈદાવારકરે એક કૉન્વેકેશનના ( ઊંચી પરીજ્ષાએ।માં ઉત્તીર્ણ થયલાને 
પદવી આપવાના ) સમારંભમાં પાતાના વિચાર દર્શાવ્યા તે પ્રમાણે મુખ્ય 
દોષ ગહશિક્ષણુને તથા આસપાસના સામાનિક આચારાવરણને માથે છે. 
એમણે દર્શાવેલા વિચારોનો સાર નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

હાલ આપણે ખાળકાનાં આચરણુમાં અવિનય, ગુસ્જન પ્રતિ યોગ્ય 
આદરને અભાવ, ઇયાદિ અશિષ્ટતા નનેઈ એ છીએ તેનું કાર્‌ણુ શાળાનું 
અયોગ્ય શિહ્ષણુજ છે એમ કદીએ છીએ, તે ખરાખર નથી. ખાળ્ઠા કેઈ 
રાળામાંજ હમેશ રહેતાં નથી. ધરમાં ઊછરે છે ને સમાજમાં હરેક્‌રે છે, 
તો ગૃષશિક્ષણની અને સમાજના આચારવિચારની પણ તેના પર અસર 
કમ ન થાય? આપણાં ધમેશાસ્્ર પ્રમાણે માત્ર પુત્રને જન્મ આપવાથી 
જ પુત્રને અભાવે દત્તપુત્ર લેવાથી પિતાને માટે સ્વર્ગનાં દ્દાર્‌ ખૂલતાં નથી. 
તેણે પુત્રના આચાર્ય પણુ થતું જેઈ એ; તેને પોતાના ઉત્તમ આચાર્થી 
અનુશિષ્ટ કરવો જ્નેઈ એ. ન્ત્યાંસુધી પિતા પુત્રને અનુશિષ્ટ કરતે! નથી, 
«ત્યાંસુધી તેને સ્વર્ગ પ્રાત થતું નથી. પ્રાતઃકાળે ઊડી દેવાને વન્દન કરી 
તેમની સહાયતા યાચતા તથા પોતાનું જવન નિયમિત રીતે નિર્ગમન કરતા 
પિતાને જે બાળક દરરોજ જુએ છે તેના મન પર ધર્મના તેમજ ગુર- 
જન પ્રતિ પૂન્યભાવના ઊંડા સંસ્કાર પડયા વિના રહેતા નથી. કાર્લાઇલ 
ઝહે છે કે મારી માએ મારા મન પર પોતાના શખ્દોથી કે કૃત્યોથી નહિ, 


૪૦ શિક્ષણુશાર્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩નન્‍્ને 


પૃણુ ધાર્મિક મુખમુદ્રાથી ધણીજ ઊંડી અસર કરી. તે લખે છે 'ે “આસ- 
“સ દુષ્કર્મતી કાંટાવાળી વાડની અંદર પણુ સત્કર્મનાં ખીજ કેવાં અ- 
વવિનાશ્ય રીતે ઊઠરે છે અને ૨ૃદ્િ પામે છે ! પૃથ્વી પર જેને હે સોટામાં 
મોટી, પૂન્યમાં પૂન્ય ગણુતો હતો તેને પણુ પોતાની મોટી દૈવી શક્તિને 
અનિવચનીય આનન્દથી વન્દન કરતાં મે નનેઈ. આવા દેખાવોથી ખાલ્યા- 
તૃસ્થામાં અન્ત:કરણુ પર કદી પણુ જય નહિ એવા, ઊંડામાં ઊંડા સંસ્કાર 
પડચા વિના રહેતાજ નથી”. 

ચાશિત્યના અંશેો--આ વિચાર કેવા સંગીન ને સાચા છે તે 
સાધાર્‌ણુ માણસ પણુ સમજ શકશે. ખાળક જન્મે છે ત્યાર્થીજ તેની કેળવ- 
ણી શર્‌ થાય છે. તેની નજર ચારે તરફ ફરતી રહે છે ને જે પર પડે 
છે તેના સંસ્કાર તેના મન પર થાય છે. માની પાસે વિશેષ રહેવાથી 
ત્તના આચાર અને વિચારની -તેના મન પર અસર થયા વિના રહેતી 
નથી. આથી ઊતરતે દરન્જે પિતા તેના મન પર સંસ્કાર પાડે છે. આસ- 
પાસના આચાર્વિચાર પણુ એજ રીતે તેના ત્રાહક મન પર છાપ પાડયા 
વિના રહેતા નથી. આગળ જતાં તે જે ધંધે વળગે છે તે ધંધાની પણુ 
તેના ચારિત્ર્ય પર અસર થાય છે 

માખાપને। ધમે--જે માતાએ ને પિતાએ ખાળકને શિક્ષણુ આપ્યું 
નથી તે તેના વેરી ને શત્રુ છે. અર્થાત્‌ , તરણુ પુસ્ષના શિક્ષણુ ને શાસન 
સાટે પેહેલી જવાબદારી તેનાં માખાપ પર છે. હાલ એ ધમે કેટલાં 
માખાપ યોગ્ય રીતે ખજવે છે ! પ્રથમ તો બહુજ થોડાં ધરામાં માખાપ 
પ્રાચીન શિષ્ટ રીતિએ વતેતાં ન્નેવામાં આવે છે. પ્રાચ્ય રીતિનો સમજ્યા 
વિના ત્યાગ કર્યો છે ને પ્રાશ્રાત્ય રીતિ પૂરેપૂરી સ્વીકારી નથી. આયી 
અતો ભ્રષ્ટ ને તતો! ભ્રષ્ટ જેવી સ્થિત ખહુધા ન્નેવામાં આવે છે. બિન- 
"જળવાયલાં માબાપો પોતાનાં બાળકા પર ઉચ્ચ સંસ્કાર પાડે નહિ એ 
સ્વાભાવિક છે. પરંતુ કેળવાયલાં માબાપો પણુ પોતાનાં ખાળક્રોને પોતાથી 
દૂર રાખી ખબીન્નને સોંપે છે. તેમને ઉછેર્વાનું કામ તેમના સેવકોને શિર 
ચડે છે. તેમને ભણાવવાનું કામ તેમના ખાનગી શિક્ષક્ટો પર આવે છે. 
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આવી સ્થિતિમાં માખાપ કેળવાયલાં હેય તાપણું. તેનો લાભ તેમનદ. 
આળઠ્ાને જોઈએ તેવો મળતો નથી. ન્યાંસુધી માખાપો પોતાના આચાર-* 
વિચાર, રહેણીકહેણી, વગેરે ઊંચાં ને અનુકરણીય રાખી ખાળક્રાને યોગ્ય 
માર્ગે દોરશે નહિ, ન્યાંસુધી પોતાતું જવન ઉચ્ચ, પવિત્ર, અને નિયમિત 
ખનાવી બાળક્રોના માં આગળ ઉત્તમ દષ્રાન્ત ખડે કરશે નહિ, તેમને 
શ્રાસન ને શિક્ષણુ આપવાનો ધમ પોતે બજાવશે નહિ, તેમજ તે ખાળક।ા 
જાની સંગતિ રાખે છે ને શાળામાં શું શીખે છે એ બધી ખાખત પર 
તેઓ લક્ષ રાખશે નહિ, ત્યાંસુધી તેમનાં અવિનીત ને અરિષ્ટ વતનમાં 
કદી સુધારે થશે નહિ. 


પ્રકરણ ૭મું 


કલ્પનાશકિત 


કારનનાાનનાિઝિરતઝરાઝઝ:: રાસ, 


સ્મારક કલ્પનાશકિત--ધારોા કે આપણે ખાળકને એક ટેકરી પર 
લઈ જઇ એ. તેને એ ટેકરી પર્‌ ચઢતાં અધોાએએક કલાક થાય છે. ટેકરી 
જે ગામની પાસે છે તે ગામને। દેખાવ ટેકરીને તળીએ દેખાય છે તે 
કરતાં શિખર પરથી ધણા રમણીય દેખાય છે. તે ટેકરીને છેક મથાળે 
આછી વનસ્પતિ છે, વચ્ચે ને તળેટીમાં પુષ્કળ છે. ચોમાસામાં વાદળાં 
તેની ટોચ પર્‌ જણાય છે, ખીજ કતુઓમાં જણાતાં નથી. આવી ટેકરી 
બતાવ્યા પછી છોકરાં પાસે તેું વર્ણુન કરાવીએ તો છોકરાંને તે ટેકરીનું 
પ્રત્યક્ષ તાન થવાથી મનમાં જે સંસ્કાર પડયા છે તે સંસ્કાર ઉદ્બુદ્ધ થયે 
તેઓ ટેકરીનું_ આખેહુબ વર્ણુન આપશે. આ વર્ણુન તેએ સ્મરણુશક્તિન॥ 
પ્રભાવથી આપે છે. આ શક્તિને પાશ્રાત્ય માનસશાસ્ત્રીઓ સ્મારક કલ્પના- 
શક્તિ કહે છે. 


૩૪૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખંડ ૩ન્ને 


ઉત્પાદક કુહ્પનાશક્રિત--હવે ધારો કે આપણે છોકરાંને એમ કહીએ 
8% તમે એક એવી ઊંચી ટેકરી મનમાં કક્પો કે તેને મથાળે ચઢતાં ચાર- 
જ્ાાંચ કલાક થાય, તેના શિખર પર એકે વનસ્પતિ નથી, અને ચોમાસામાં- 
જ નહિ, પણુ ખીજ ત્રક્તુઓમાં પણુ તેના શિખર પર વાદળાં દેખાય 
છે. આવી ઊંચી ટેકરી તે પહાડ. આ પહાડ છોકરાંએ જયો નથી; પરંતુ 
રેકરી જેઈ છે તે પરથી તે તેનો ખ્યાલ ખાંધી શકે છે. આ દાખલામાં ને 
ઉપલા દાખલામાં શે ફેર છે ? ઉપલા દાખલામાં છોકરાં અર્ધા કલાકમાં 
ટેકરીને શિખરે પહોંચે છે; આ દાખલામાં ચારપાંચ કલાક શિખરે ચઢતાં 
યાય એવી ઊંચી ટેકરી ધારવાની છે. અર્ધા કલાકને ખદલે ચારપાંચ ક્લાક 
છે. અર્ધા કલાકની પેઠે ચારપાંચ કલાકનું પણુ પ્રયક્ષ સાન છોકરાંને થયું 
છે. ટેકરી પર ચોમાસામાં વાદળાં દેખે છે. આ ઊંચી ટેકરી પર બધી ત્રઠતુમાં 
વાદળાં છે એમ ધારી લેવાનું છે. ચોમાસાની ત્રઠતુની પેઠે બાળકને ઊનાળો ને 
શીઆળેો, એ ખે ત્રડતુઓનું પણુ પ્રત્યક્ષ સાન થયું છે. આ રીતે તપાસતાં. 
સમન્નશે “કે ટેકરીના વર્ણનમાં કેટલુંક ટેકરીમાં ન્નેયું હતું તે રમરણુશક્તિથી 
કૂરી કદી જવાનું છે. પહાડના વર્ણુનમાં જે બધું ન્નેયું હતું તેનું ને કેટલુંક 
નવું, પણુ તે પણુ પૂર્વે જેયલું, એવું એકડું કરી એક નવીન સૃણિ ઉપત્નવવા- 
ની છે. આ ઝમ કરવામાં મનની જે શક્તિ કામે લગાડાય છે તે કલ્પનાન 
રાક્તિ છે. પાશ્રાત્ય માનસશાસ્રીએ એને ઉત્પાદક કલ્પનાશકિત કહે છે. પર્વતનો 
“ખ્યાલ ખાંધવામાં ટેકરી પર્‌ જે જે ન્નેયું હતું તે બધું ઉપયોગમાં આ વે છે, તેમજ 
-0આળેો, ઊનાળા, વગેરે જેને ટેકરીના જ્ઞાન સાથે સંબંધ નહોતો તેનું પણુ 
કામ પડે છે. આ શીઆળો, ઊનાળેો, વગેરેનું પણુ આપણુને પ્રત્યહ્ષનાન 
ચયું છે. આ રીતે જુદે જુદે પ્રસગે ને સ્થળે જેનું પ્રત્યહ્ઞસાન થયું હોય 
તે ખધાની મદદથી, અગાઉ નનું પ્રત્યહ્નસાન થયું ન હોય એવી એક 
નવીન સૃષ્ટિ ઉપજવવાનું કામ કલ્પનાશક્તિ કરે છે. આપણે એક ટાપુ 
નયા હોય ને તળાવ ન જેયું હોય કે તળાવ ન્નેયું હોય ને ટાપુ ન 
જયા હોય તા એક પરથી બીન્નનો ખ્યાલ કલ્પનાશક્તિના બળથી આણી 
રા૪ીએ છીએ. નાનો વહેળા, જે ઊનાળામાં સુકાઈ ન્નય છે, તે ન્ેયો 
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હોય તો તે પરથી કોઈ પણુ ત્રડ્તુમાં સુકાય નહિ એવી સાગર જેવી નદીને? 
ખ્યાલ કરપનાશક્તિના પ્રભાવથી ખાંધી શઝીએ છીએ. વહાણુ ને રેલવેનું 
' એન્જિન ન્નેયાં હાય અને મોરી નદી નનેઈ હોય તો જેનો સામો। કિતારા 
જણુ।ય નહિ એવા, આગખોટો જેમાં દોડતી હોય એવા સાગરની ધારણુદ 
ઝુલ્પનાશક્તિના ખળ વડે કરી શકાય છે. કોઈ ચિત્રકારે એક આકૃતિમાં 
સુંદર વિશાળ નેત્ર, બીજમાં લાંબું, અણીવાળું નાક, ત્રીજમાં તરતું કપાળ, 
ચોથીમાં નાજુક કમ્મર, પાંચમીમાં ઘૂટણુ સુધી પહોંચે એવા લાંબા હાથ, 
વગેરે શરીરના જુદા જુદા સવ અવયવો જુદી જુદી આપૃતિમાં સુંદર દીઠા 
હોય અને તે એક એવું ચિત્ર કાઢે કે તેમાં નેત્ર, નાક, કમ્મર, હાથ, વગેરે 
સર્વ અવયવો શેોભિતા ને સપ્રમાણુ આવે તો આવું ચિત્ર કાઢવામાં તે કલપના 
શક્તિનો ઉપયોગ કરે છે. કલ્પનાશક્તિના બળથી તે એક નવીન ર્મૂતે 
ઉપજાવી કાઢે છે. તે મૂર્તિ તેણે નનેઈ નથી તાપણું તેમાંના અવયવો જુદી 
જુદી મૂર્તિમાં નનેયા ન. તે પરથી તે અવયવોની નવીન અને અપૂર્વ રચના 
કરી એક અદ્દભુત, અગાઉ જેનું પ્રત્યહ્ઞષતાન થયું નથી એવી સૃષ્ટિ ઉત્પન્ન 
ઝરે છે; પણુ જેનું અગાઉ પ્રત્યક્ષસાન થયુંજ નથી એવાં કોઈ પણુ સાહિત્ય 
નો ઉપયોગ નવીન સૃષ્ટિ રચવામાં મત કરી શકતું નથી. લેક કહે છે કે 
“ મત પોતાને વિષે કોઈ પણુ નવીન વિચાર ઉપન્નવી શક્તું નથી.” જે 
સાદા વિચારો મતમાં ઉદ્ભવે છે તે સર્વ _આન્તર સૃષ્ટિ ખાલ્મ સષ્તિં પ્રતિન 
રૂપ છે, બહાર જે ન્નેયું છે તેની નકલ છે. એ સાદા વિચારો એકડા કરી 
મન તેતી સંકીર્ણ સૃષ્ટિ ઉત્પન્ન કરે છે, તે સ્રષ્ટિ તદ્દન નવી છે; એ અપૂર્વ 
સ્ટણ્ટિ મતની કલ્પનાશક્તિતું પરિણામ છે, એ કલ્પનાશક્તિના ચમત્કાર છે, 
એ તેની અદ્ભુત રચના છે. 

સ્મરણશક્તિ ને કહેપનાશક્તિ--પ્રત્યક્ઞસાન એ ઉપન્દ્રિગગમ્ય સાન 
છે. જ્યારે એવું સતાન થાય છે, ત્યારે તેના મત પર સંસ્કાર પડે છે. એ 
સંસ્કાર મનની ગ્રાહક શક્તિના અને પ્રત્યક્ષનઞાન થતી વખત ચિત્તની એકાગ્રતા- 
ના પ્રમાણમાં ઓછેોવત્તા હોય છે. આવા અનેક સંસ્કાર દરરોજ મન 
પર પખ્ા નનય છે ને તે મનમાં સુપ્ત અવસ્થામાં રહે છે. ન્યારે એ સંસ્કાર 
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જનત્રત્‌ થવાનું કેઈ કારૂણુ મળી આવે છે ત્યારે એ જગ્રત્‌ થાય છે અને 
પુવે સમયે જેનું પ્રત્યક્ષ્તાન થયું હતું તેનું પુનઃ પ્રત્યક્ષસાન થતું હોય એમ 
લાગે છે. આ સ્મરણુશક્તિને! પ્રભાવ છે. જે પ્રમાણુમાં એ શક્તિ કેળવાય- 
લી હોય છે તે પ્રમાણમાં સંસ્કારથી ઉત્પન્ન થતું જ્ઞાન મૂળા પદાર્થને મળતું 
“હેય છે. પ્રથમ બહુ ખારીક નજરે વસ્તુનું અવલોકન કર્યું હોય, જેવું 
અવશ્ોકન કર્યું હોય તેવું ત્રહણુ કરવાની મનમાં સારી શક્તિ હોય, તે 
'સંસ્કાર સારો પડે છે ને તેનો ઉદ્બ૭ાધ થાય છે ત્યારે તે વસ્તુનું આખે- 
'હુખ દરન થતું હોય એમ લાગે છે. આ બળ સ્મરણુશક્તિનું છે. કલપના- 
“શક્તિનું કાર્ય એથી તદ્ન જુદું છે. સ્મરણુશક્તિ જે સાહિત્યે! તેને પૂરાં 
“પાડે છે તે પર્‌ તેની રચનાનો આધાર છે, ખાલ્મ સૃષ્ટિના અવલોકનથી 
'સનમાં જે જુદા જુદા સંસ્કારે! પડ્યા હોય છે તે સંસ્કારોની મદદથી મન 
તદન નવીન, પૂર્વ સમયમાં જેનું પ્રત્યક્ષસાન થયું નથી એવી સૃણિ ઉત્પન્ન 
'કરે છે. સ્મરણુશક્તિ તેને જે સાહિત્ય પૂરાં પાડે છે તેતી ગોડૅવણુ કરી તે 
“નવીન મૂતિએ ઉપન્નવી કાઢે છે. આ કલ્પનાશક્તિનું ખળ છે. 

 છજુન્દ્રિયા ને કલહપનાશકિત--કલ્પનાશક્તિને માનસિક નેત્ર કહેવામાં 
આવે છે; પરંતુ એ શક્તિ કંઈ નેત્રનાજ સંસ્કારોની મદદથી નવીન સૃણિ 
ઉપજાવે છે એમ સમજવું નહિ. કર્ણ, ત્વચા, વગેરે બધી જ્ઞાનેન્દ્રિયાથી 
“જે સંસ્કાર પડે છે તે સર્વ સંસ્કારની મદદ્થી તે નવીન રચના રચે છે. 
જુદા જુદા માણુસો જુદી જુદી પ-ન્દ્રિયાના બળથી કામ કરે છે. કેટલાક 
માણસો! શખ્દો ન્નેઈ ને નેત્રેન્દ્રિયના બળથી ન્નેડણી શીખે છે અને કેટલાક 
“ગાખીને "ક ખીનને બોલતા સાંભળીને શ્રવણેન્દ્રિમી મદદથી શીખે છે. 
અધી ઇન્દ્રિયોમાં નેત્ર વધારે સંસ્કાર પામી શકે છે અને ધણા માણુસો એ 
*ન્દ્રિયના ખળથી વિશેષ જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરે છે; પરંતુ કેટલાક કર્ણદ્દારા પણુ 
સંસ્કારો પાડે છે. કોઈ પાઠ યાદ રાખવો હોય તો તેઓ તે પાઠનું પાતું 
"#તેઈ તેને। સંસ્કાર મન પર પાડતા નથી, પણુ તે પાનું મોઢેથી વાંચી તેના 
શખ્દોનો સંસ્કાર કર્ણુઠ્દારા મત પર પાડે છે. વળી કેટલાક પુરષો પદાર્થોની 
ગ્રીલ્ષચાલથી મન પર સંસ્કાર પાડે છે. એક આધુનિક ફ્રેન્ચ વિઠ્દાન્‌ રિબટ 


, . : કકલ્પનાશક્તિ જ૪પ 


કહે છે કે “ આપણા ખધા ગ્રયક્ષસાનમાં, મુખ્યત્વે કરીને, નેત્ર ને ત્વચાની 
મારફતે મળેલા અગલના પ્રત્યક્ષસાનમાં, આપણી આંખ અને અવયવોની 
હીલચાલર્‌પી અંશે સમાયલા છે; અને પદાર્થને નનેવામાં નેત્રની ગતિ 
આવશ્યક છે તો તેજ સાહિત્યોથી રચેલી મૂતિની કલ્પના કરવામાં પણુ તે 
ગતિ તેટલીજ આવશ્યક છે”. કેટલાક માણુસોને ચિત્ર પર આંગળી ફેરવવા- 
ચી તે ચિત્ર વધારે સારી રીતે યાદ રહે છે. એક ફેન્ચ શિક્ષક પાતાના 
વિધાર્થીએ ને એજ રીતે ચિત્રો કાઢતાં શિખવતોા. તેમના હાથમાં પેન્સિલ 
“પકડાવી તે તેમની પાસે .અવકાશમાં પેન્સિલ ફ્રેરવાવી વસ્તુતી આપૃતિ 
રારવાની ટેવ પાડતો. આથી નેત્રેન્દ્રિય ને સ્નાયુની ઇન્દ્રિય, બંને પન્દ્રિયાની 
મારફત મન પર ર્સસ્કાર પડતા. ક્નેલ માન્કીક્‌ કહે છે કે ઉત્તર મમેરિકા- 
માં તરણુ ઇંડિઅનાો ધણી વાર મારે ધેર આવતા અને હું તેમને જે 
ક્રાતરકામ બતાવતો તેમાં તેમને ખહુ રસ પડતો. તેમાંના એક “દલસ્ટ્રેટેડ 
લ'ડન ન્યઝ' નામના વતેમાનપત્રમાં જે ચિત્રો જેતે તે ચિત્ર પર સંભાળ- 
ચી ચપ્પુની અણી ફેરવી જતો. આનું કારણુ એવું આપતો કે આમ 
કરવાથી ધેર ગયા પછી એ ચિત્ર હું બહ સારી રીતે “કાતરી શકીશ. 
આમ ગતિથી થતા સંસ્કારો નેત્રેન્દ્રિયના સંસ્કારોના સહાયભૂત થાય છે. 
જ્રાઈક વખત એવું ખને છે કે આમ ગતિથી થયલા સંસ્કારો નાશ પામે છે 
યારે સ્મરણુશક્તિ જતી રહેવાથી તેનું જ્ઞાન તદ્‌ન જતું રહે છે. કેટલીક 
વાર એમ ખને છે કે કોઈ માણુસ લખતાં શીખ્યો હોય તેના મગજમાં 
૪” થવાથી તે લખવાની કળા ભૂલી ન્નય છે. તેના હાથમાં કંઈ પક્ષાધાત- 
ની ૫7ન થઈ નથી. હાથ પોતાનું કામ કરવાને શક્તિમાન છે, છતાં 
તેનાથી લખી શકાતું નથી. આનું કારણુ શું છે ? શાથી તે લેખનકળા 
વીસરી ન્નય્‌ છે? હસ્તની ગતિથી શી રીતે અક્ષરો લખવા તે તે ભૂલી 
ગયો છે; અક્ષરો લખવા માટે હુસ્તની કેવી ગતિ કરવી નઈ એ તે તેની 
સ્મરણુશક્તિમાંથી જતું રહયું છે. ગતિથી થયલા સંસ્કારો અક્ષરો લખવામાં 
તેને મદદ કરતા તે સંસ્કારો હવે લુ થયા છે. બીન્ન કેટલાક એવા 
"દાખલા ખન્યા છે કે તેમાં રોગીઓની અક્ષરો વાંચવાની શકિત જતી રહી 


૩૪૬ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળાતત્ત્વ, ખંડ ઢન્ને 


જે. તેમની આંખમાં રોગ નથી, ૭તાં તેએ અક્ષરો વાંચી શકતા નથી. 
આવી સ્થિતિમાં કેટલીક વાર રોગીઓ નનતેજ આવી મુશીખબતમાંથી દૂર 
ચવાના ઉપાય શોધી કાઢે છે. તેએ અક્ષરો પર્‌ આંગળી ફેરવે છે, 
આંગળી ફ્રેરવી તે અક્ષરો લખવાથી તેઓ તેનો અથે સમજે છે. અક્ષર 
ઉક્ઠેલલાની જતી રહેલી શક્તિ પુનઃ પ્રાતત થાય છે. આનું કાર્‌ણુ ચું છે ? 
હાથથી આંખનું કામ શી રીતે થાય છે? કાર્‌ણુ એ છે કે ગતિથી થયલા 
સંસ્કારોના ઉદ્બોધ થાય છે ને તેથી સ્મરણુશક્તિ ઉ્હ્‌વ પામે છે. 

કલ્પનાશકિતની કુમિક જૃદ્ધિ--ખાળક ચપળ હોય છે ને ચપળતા- 
ની સાથે તેની કલ્પનાશક્તિ પણ પ્રખળ હોય છે. એ શક્તિના બળથી 
તે અચેતન પદાર્થોમાં ચેતના કલ્પે છે. હીંગલાઢીંગલીને જીવતાં કલ્પે છે, 
તેને નવડાવે છે, લુગડાં પહેરાવે છે, ખવડાવે છે, પરણાવે છે, અને એવી 
ગવી ચેતન પ્રાણી જેવી સર્વ ક્રિયાઓ કરાવે છે. લાકડાના ધોડાને બાળકે 
ખરો ધોડો સમજી તે પર સવાર થાય છે. આજ પ્રમાણે પ્રાણીઓની 
ઝલ્પિત વાર્તાઓ ખાળકને ખરી લાગે છે. આ બધું ક લ્યનાશકિતવું ખળ જે. 
એ શક્તિથી છાયા ને આભ્રાસ તેને સત્યરૂપ લાગે છે. એ શક્તિનું ખળ 
ગ્બેટલું બધું છે કે કેટલાક વિઠદ્દાન્‌ એને દબાવી દેવા પ. છે. પરંતુ 
કૉ.મ્પેરે કહે છે તેમ વિચારશક્તિ પોતાનું ખળ અજમાવવા માંડે છે, એટલે 
કલ્પનાશક્તિ અંકુશમાં આવે છે. ૭થી આડે વરસતી ઉમરમાં એ પ્રમાણે 
ઝલ્પનાશક્તિ વિચારશકિતથી નિયન્ત્રિત થાય છે. હવે એને કલ્પિત વાર્તા 
સાંભળવી ગમતી નથી. તેને બદલે ખરી વાતા સાંભળવાનું મન થાય છે. 
તેને નમુના ખનાવવામાં ને સાદાં ચિત્રો કાઢવામાં આનન્દ માલમ પડે છે. 
આ રીતે કલ્પનાશક્તિ, જે અત્યારસુધી સુપ અવસ્થામાં રહી છાયા ને 
આભાસને સત્ય માની કામ કરતી છતી, તે હવે નવીન સૃષ્ટિ ઉપજનવવાનું 
ઝમ રાર્‌ કરે છે. 

દતિહાસ ને ભૂગોળ સાથે કહ્પનાસકિતનો. સંબંધ--બીન્ન 
વિષયો! કરતાં ઇતિહાસ ને ભૂગોળના વિષયાથી કલ્પનાશકિત વિશેષ કેળવાય 
છે. એ વિષયોનું શિક્ષણુ ખહુ ખાલ્યાવસ્યામાં શર્‌ કરવું નહિ. કલ્પના- 


ન્યાયના પ્રકાર અને પૃચકરષ્યુ ને સંયોગીકરણુની શિક્ષણુપહ્તિ ૩૪૭ 


સક્તિને માટે પ્રત્યક્ષત્ઞાન પ્રાપ્ત થવાની જરૂર છે. જેમ પ્રત્યક્ષનાનથી થયલ!" 
સેસ્કારો પ્રભળ હોય છે તેમ એ શક્તિ સારૂં કામ કરી શકે છે. અવલેકન- 
શક્તિ બરાબર કેળવાઈ વસ્તુઓને લલક્ષપૂર્વક ન્નેવાની ટેવ પડૅ અને તેથી 
મન પર ઊંડા સંસ્કાર થાય ત્યારે કલ્પનાશક્તિ પોતાનું કામ કરી શકે. આ 
પ્રમાણે કલ્પનાશક્તિના આધાર પ્રત્યક્ષસાન પર હોવાથી આરંભના પાઠો 
ખાળકાના ન્નેવામાં જે પદાર્થો ને કુદરતી રચના, રાજકીય ખનાવો ને હકી- 
કરતો આવતાં હોય તેના સંબેધમાં આપવા. આજ કારણથી ભૂગોળમાં 
ગામની ભૂગાળથી શિક્ષણુ શરૂ થાય છે ને પ્તિઠાસમાં સ્થાનિક અમલ- 
દારેોની હ»ીક્ત આરંભમાં કહેવામાં આવે છે. તેમના ન્નેવામાં જે આવે 
છે તેને આધારે દૂરનાં સ્થળો ને તેની રાજકીય ને ખીજ ખધી હ૪ીકતોા 
તેમને શિખવાય છે ને તે તેઓ કલ્પનાશક્તિને બળે મ્રયણ કરે છે. 


૮૦૫૦૬૫૯૦૦૫ ેઝઝઝઝઇનનઝવઝઝઝઝ, 


મગ્રકેરગુ ૮મું 
ન્યાયના પ્રઝર અને પથઝરણુ ને સંચોગી- 
ડરણુની શિક્ષણુપદ્ધતિ 





ન્યાયશામ્ત્રના વિષયઃ--માનસશાસ્રના કેટલાક વિષયે વિષે તમે 
વાંચી ગયા. મન અનેક વ્યાપાર કરે છે. ધ્યાન, સ્મરણુ, તુલના, જ્ઞાન, વિચાર, 
કલ્પના, સંકલ્પ, યોજના, પસંદગી, ઇચ્છા, લાગણી, વગેરે મનના વ્યાપાર 
છે; તેમાં લાગણી, સાન, ને ઇચ્છા એ ત્રણ મુખ્ય છે. એ ત્રણમાં ખધા 
વ્યાપારોનાો સમાવેશ થાય છે. લાગણીમાં સર્વ પ્રકારની સુખતી કે દુઃખની 
મનતી સ્થિતિ આવે છે. ક્રોધ, દેષ, દિલસોજ, પશ્ચાત્તાપ, આનંદ, પ્રેમ, 
દયા, વગેરે લાગણી છે. જ્ઞાનમાં એક માનસિક વ્યાપારને ખીન્નથી જુદો 
પાટીએ છીએ. સ્મરણુ, કલ્પના, વિચારશક્તિ, એનો સાનમાં સમાવેશ 


ફ૪૮ શિક્ષણુશાસ્ત્નાં મૂછીતત્ત્વ, ખંડ ૩ન્ને 


થાય છે. જે વ્યાપારોથી કાયે ' તે કરવાની *ૃત્તિ થાય છે તે બધ? . 
૪ચ્છામાં આવે છે. ધ્યાન, પ્રેરણા, નિશ્રય, એ ઇચ્છાના પ્રકાર છે. મનર્તું 
ખરૂં સ્વરૂપ અત્યારસુધી માનસશાસ્રીએ શોધી કાઢી શક્યા નથી. તેઓ 
એટલુંજ કહેવા સમર્થ થયા છે કે આપણામાં કઈક એવું છે કે તેને 
લાગણી, ન્તાન, ને ઇચ્છા થાય છે, અને એ કંઈકને આપણે મન કહીએ 
'છીએ. એ વિષે સંપૂર્ણ વિવેચન કરવું એ માનસશાસ્તનું કામ છે. શિક્ષકને 
એમાંનું જેટલું ન્નણુવું જરૂરનું છે તેટલું-ધ્યાન, ' જ્ઞાન; લાગણી, કલ્પના, 
સંકલપ, સ્મરણુશક્તિ, વગેરેતું-વિવેચન અગાઉ થઈ ગયું છે. આ બધા 
માનસિક વ્યાપારમાં વિચાર એ સખ્ય વ્યાપાર છે. એ વગર કોઈ શાસ્ત્ર 
રચી શકાતું નથી કૈ જીવનનું કંઈ પણુ કાર્ય થઈ શકતું નથી. એ વિચારે- 
નું જે . શાસ્ર તે ન્યાયશાસ્્ર. આ ગ્રમાણે ન્યાયશાસ્રના માનસશાસ્ત્રમાં 
'સમાવેશ કરી શકાય છે. આપણા વિચાર ને વિચારમાળામાં કેટલાક શુદ્ધ 
હોય છે ને કેટલાક અશુદ્ધ કે દૂષિત હાય છે. “ ઊંડી નદી હમેશ ૭ા- 
છરી હોય છે' એ વિચાર દેખીતોજ અશુદ્ધ છે. તેમજ “ વિમાનની 
મુસાફરી નેખમભરેલી છે; હું આગગાડીની મુસાફરી કરૂં છું; માટે આગ- 
ગાડીની મુસાફરી નનેખમભરેલી છે '--આ વિચારમાળા કે અતુમાન પણુ 
અશુહ્દ છે એમ સહજ કહી શકાશે. આવું દૂષિત અનુમાન શોધી કાઢવામાં 
ન્યાયશાસ્રના અભ્યાસની જરૂર નથી. આવે પ્રસંગે તો નેયાયિક અને 
અનેયાયિક વચ્ચે કેરે એટલોજ કે નેયાયિક શાસ્રના નિયમો નનણીને 
એવાં અનુમાનોને દૂષિત કહે છે અને અનેયાયિક નિયમો! ન્નણ્યા વિના 
કહે છે. પણુ બધાં દૂષિત અનુમાનો કંઈ સરળ હોતાં નથી. તેઓમાંનાં 
ણાં ઝુંચવણુભરેલાં હોય છે અને તેમાં દોષ શે છે તે સ્વાભાવિક પ્રેરણા- 
થી અને નિયમો નનણ્યા વિના કહી શકાતું નથી. એ કહેવા શક્તિમાન્‌ 
'થશવા સાર્‌ ન્યાયશાસ્રનો અભ્યાસ આવશ્યક છે; કેમકે ન્યાયશાસ્ત્ર શુદ્ધ વિ- 
-ચારનાં સામાન્ય મૂળ સ્વરૂપો એકઠાં કરે છે અને તેના નિયમો બનાવે છે 
અને એ નિયમોની મદદથી આપણે આપણા પોતાના વિચારો શુદ્ધ ખનાવ- 
તાં તેમજ ખીનનના વિચારોની પરીક્ષા કરતાં શીખીએ છીએ. એ શાસ્ત્રના 
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અભ્યાસથી વિચારશક્તિ કેળવાય છે, ઝીણુવટથી ને ચોકસાઈથી વિચાર 
કરવાની ને સામાના વિચાર તપાસવાની શક્તિ આવે છે, અને ભાષણો ને. 
પુસ્તક્રાના વિચાર શુદ્ધ છે કે દૂષિત છે તે પારખી શકીએ છીએ. : 


ન્યાય અતે તેના પ્રેકા૨--ન્યાય એટલે શું અતે તેના કેટલા 
ત્રેકાર છે તે નીચેના દાખલાઓ પરથી માલમ પડશે. 


અવલોક્ન કરવાથી આપણુને નીચે પ્રમાણે માલમ પડે છે:-- 
દાડમને જમીન પર્‌ પડવાનું વલણુ થાય છે, 
નારંગીને જમીન પર પડવાનું વલણુ થાય છે, 
નાળિએરને જમીન પર્‌ પડવાનું વલણુ થાય છે 
પુસ્તકને જમીન પર્‌ પડવાનું વલણુ થાય છે, વગેરે, વગેરે; 
આ ઉપરથી આપણે એવા સિદ્ધાન્ત પર આવીએ છીએ કે 
તેટલા માટે સર્વ પદાર્થને જમીન પર્‌ પડવાનું વલણુ થાય છે. 
આવા સિદ્દાન્તો સપ્રમાણુ છે કે દૂષિત છે તે શોધી કાઢવું ધણું અધર્ર 
છે. આપણે ધણી વાર એવી રીતે ન્યાય કરીએ છીએ તે દૂષિત હોય છે. 


દાખલા તરીકે, એકાદ પરદેશીને જેઈ એ ને તે આપણને ઉદ્ધત 
માલમ પડે, ખીનને જ્નેઈએ તે પણુ ઉદ્દત માલમ પડે, અને ત્રીજ્ને પણુ 
ઉદ્દત લાગે, એમ પાંચસાત કે જેટલા ન્નેવામાં આવે તેટલા પરદેશીઓ 
ઉઠ્દત માલમ પડે, અને તે પરથી એવો સિદ્ધાન્ત કાઢીએ કે તમામ પર- 
દેશીઓ ઉદ્ધત છે, તો તે સિદ્ધાન્ત દૂષિત છે એ ખુલ્લુંજ છે. 


આ ન્યાયની રીતમાં વિશેષ પદાર્થોના અવલોકનથી તેનો ધર્મે 
શોધી કાઢી તેવા સર્વ પદાર્થોને તે લાઝુ પાડવામાં આવે છે. ન્યાય કરવાનો 
આ એક પ્રકાર છે. 

ખીન્ને ન્યાયપ્રઝાર નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 

ખધા સિક્કા ઉપયોગી છે, 
રૂપીઓ એક સિક્કો છે, 
ક રપીએઓ, ઉપયોગી છે. 


8૫૦ શિક્ષષુશાસ્મનાં મૂળતત્વ, ખંડ ડ૩ન્ને 


આ પ્રકારમાં આપણું સામાન્ય પરથી વિશેષ પર આવીએ છીએ. 
આ પ્રમાણે વિશેષ પરથી સામાન્ય પર ને સામાન્ય પરથી વિશેષ પર 
આવવાના ખે ન્યાય છે. અમુક વાક્યોને આધારે છેવટના વાકય પર આવવું 
“એનું નામ ન્યાય. ' 
ખે શિક્ષણપદ્ધતિઃ દાખલાથી વિવેચન--ઉપલા ખે ન્યાયને 
અનુસરતી ખે શિક્ષણુપદ્ધતિ છે. દાખલો આપવાથી તે ખરાખર સમન્શે. 
પદચ્છેદ એટલે પદના વિભાગ. વિભકિતના કે કાળના પ્રત્યયો લાગી વાકયમાં 
જે રાબ્દો વપરાય છે તે પદ કહેવાય છે. એવાં પદ, નામ, સર્વેનામ, વિ- 
શૈષણુ, ક્રિયાપદ, ક્રિયાવિશેષણુ, કરે અવ્યય હોય છે. આ ખધા પદચ્છેદ કે પદ- 
ના વિભાગ-વર્ગ કહેવાય છે. અમુક પદ ક્યા વગમાં આવે છે તે શિખવતા 
પહેલાં બાળકની પાસે વાકય લેવડાવી તેના ખે વિભાગ કરાવવા. પ્રથમ 
વાકયનો અર્થ સમન્નવવોા. જુદા જુદા દાખલા આપી, ક્ેટલાફમાં આપણા 
કહેવાનો અથ પૂરો થાય છે (ગાય ચરે છે', “છોકરો નિશાળે નજય છે, 
“દ્રટલાક છોકરા નિશાળે જતાં રસ્તામાં તોફાન કરે છે', વગેરેમાં), અને 
કેટલાકમાં અથ પૂરો થતો નથી (સવારે ઊડીને, “રસ્તામાં ચાર ગાયે” 
“મગન દોડતો દોડતે' વગેરેમાં), એ તરફ લક્ષ ખેચી જેમાં અથ પૂરો થાય 
“છે તે વાકેય એમ વાક્યનું ભાન કરાવવું. પકી દરેક વાક્યના ખે ભાગ 
કરાવવા. “કરોને માટે' ને “શું કયું ખે મથાળાં નીચે એ ખે ભાગમાં 
આવતા શખ્દો લખાવવા. ગમે તેવા મોટા વાકયના પણુ એ ખે મથાળાં 
નીચે આવે એવા ભાગ થઈ શદ છે. આ પ્રમાણે વાકયતા ખે વિભાગ 
કરાવ્યા પછી નામ ને ક્રિયાપદનો ખ્યાલ આપવો. આરંભમાં સહુથી સાદાં 
વાક્યો-“ગાય જય છે', છોકરો ભણે છે',-એવાં લઈ ખે ભાગ કરાવવા નૅ 
“તામ' ને “ક્રિયાપદ એ બે શખ્દો શિખવવા. “નામ' શબ્દ છેકરાઓને 
જાણીતો છે.'તમાર્‌ં નામ શું? “આ ઝાડનું નામ સાંઈ “આ પંખીનું નામ શું 
“આ ચીજનું નામ શુંછ એમ પ્રથમ પદાર્યનાં નામ તરફ પ્યાન ખેચી એ 
બધાં નામ કહેવાય છે એમ શિખવવું. આરંભમાં ગુણાનાં નામ, “ચતુરાઈ * 
“મિઠાશ્ર' જેવાં, રિખવવાની જરૂર નથી. “ઉં છું, આવું છું' એ ખધાં શું 
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કામ બતાવે છે ? “જવાનું કામ, ને “આવવાનું કામ'. આમ કામનો ખ્યાલ 
આપી “કામને ખદલે “ક્રિયા' શબ્દ વાપરવો. ક્રિયા આળખતાં શિખવ્યા પછી 
ક્રિયા બતાવનાર પદ પર (“ય છે', “ગયો, “આવીશ', “આવતો હતો એવાં 
પર) તેમનું લક્ષ ખેંચવું. એ શખ્દો “ક્રિયા બતાવનાર પદ' એટલે “કામ ખતાવ- 
નાર્‌ શખ્દ' કહેવાય છે. આમ “કફ્રિયાપદ'નું ભાન કરાવવું. આગળ જતાં જાને 
માટે'ને “શું કહ્યું' એને માટે “ઉદ્દસ્ય' ને “વિધેય' શખ્દો શિખવવા. શિહ્ષકે ગ્બૅ 
રખ્દોના અર્થ બરાબર શીખી છોકરાઓને શિખવવા (જુએ “શાળાપત્ર',પુ૦ ૪૪, 
પૃન્‍ ૨૫૮-૪). આટલું બરાબર ઠૅસાવ્યા પછી “વિશેષણુ' ને “ક્રિયાવિશેષણુ” ને 
ખયાલ પણુ એજ પદ્દતિને અનુસરી વાડ્યપૃથક્કરણુઠ્દારા કરાવવો. “છોકરે! ન્નય 
છે' એવાં ટૂકાં સાદાં વાકયોનું પૃથક્કરણુ કરતાં શીખી ગયા છે. હવે તેમને “સારેદ 
છોકરા જય છે, “લાલ ગાય ચરે છે, “ચાર પંખી ઊડે છે' જેવાં ધણા 
વાકયો બતાવી “સારે, “લાલ' જેવા શખ્દો “છોકરા, 'ગાય', વગેરે શખ્દોને 
એળખાવે છે. કેવો છોકરા ? કેવી ગાય? કેટલાં પંખી? એવા સવાલોનટ 
ઉત્તર બતાવનારા રાખ્દો “સારા ', “ લાલ ', “ ચાર” છે. એ રીતે પ્રથમ 
વિરોષણુનું સ્યૂુળ રીતે ભાન કરાવવું. પછી, 'છોકરો' કહીએ તે કરતાં 
“સારા છોકરેો' કહેવાથી છે।કરામાં સારાપણાના અયે વધારે બતાવીએ 
છીએ, એમ દાખલાઓથી નામના અર્થમાં વધારો કરનારા એ શખ્દો છે 
એ તરક લક્ષ ખચવું. વાકયપૃથક્કરણુમાં એ “ ઉદ્દશ્યનો વધારા કરનાર નદ 
* ઉદ્શ્યવધક 'ના-ખાનામાં આવશે તે શિખવવું. પછી “ વિશેષણુ ' એવી 
સૈજ્ઞા શિખવવી. એ શખ્દની (“ક્રિયાપદ' સુહ્ધાંતી) ન્તેડણી તરક લક્ષ ખેચવા 
કાળા પાટીઆ પર લખવો. શિક્ષકે મોટે અક્ષરે પાટીઆની વચમાં શખ્દ 
લખી આખા વર્ગનું ધ્યાન ખેંચવું. પછી શખ્દ ભૂસી નાખી છેકરાઓ 
પાસે તેની જોડણી કરાવવી. બધાને બરાબર આવડે પઠીજ આગળ શિખવ- 
યું. ઉપલાં ધોરણુમાં બ્યુત્પત્તિની સાથે ન્નેડણીના સંબંધ નડી શઝય. 
“ વિશેષણુ ' માં “ વિ' ઉપસગ છે. એજ ઉપસર્ગવાળા ખીનન શખ્સ 
'છકરાએ પાસે કઢાવવા. “ વિચાર % “ વિભવ ', “વિષય', “વિનય, “વિયોગ”, 
“વિરામ, વગેરે શખ્દો કઢાવી “વિ' ઉપસર્ગમાં હેસ્વ પકાર છે એ તરફ 


૩પ્રર્‌ . રગિક્ષણશાસ્તાં. સળતજ્વ, ખેડ. ૩જને 


છેોકસઓનું પ્યાન ખેંચવું. “શેષ' સખ્દ છોકરાએ નણે છે. ભાગાકાર કરતાં 
૨ષ' વધે છે. એ શખ્લ્ની નનેડણી શિખવવી ને તે ઉપરથી “ વિશેષણુ” 
રાખ્લ્ની ન્નેડણી સન પર ડૅસાવવી. ઉપલાં ધોરણોમાં “વાચન, “ લેખન.” 
“કજન, વગેરે શખ્દોમાં પ્રકૃતિ ને પ્રત્યય છૂટા પડાવવા ને તે પરથી “અત” 
ગ્રત્તય શિખવવે. “લેખન માં ધાતુ કયો છે તે કઢાવવા ને તે કહી શકે તો 
“લિખતંગ' શબ્દ પરથી “લિખ' ધાતુ કઢાવવો. ગુજરાતીમાં આને. બદલે 
“લખ ધાતુ વપરાય છે છે તે સમજવવું. “ લિખ ' ધાતુને “ અન ' લગાડતાં 
સે ફેરફાર થયો છે તે કઢાવવું ને તે ઉપરથી “ વિશેષણુ ' શબ્દની વ્યુત્પત્તિ 
સિખવવી. આ રીતે વ્યુત્પત્તિ ને જનેડણી બંને સાથે શિખવી શકાશે ને સરખા 
રાખ્દોની નનેડણી એજઝી વખત સાથે શિખવાશે. આ પ્રમાણે “વિશેષણુ'નું તાન 
આપ્યા પછી “ ક્રિયાવિશેષણુ ' નું આપી શકાશે. “પેલે છોકરો દોડતો દોડતો 
ન્નય છે' એવું વાડ્ય લઈ પ્રથમ ખે ભાગ પડાવી ઉદ્દેશ્ય ને વિધેય શોધાવવા , 
પછી ઉદ્દેશ્યતો ન વિધેયનો વધારા કરનાર શખ્દ કઢાવવા. “ પેલો, ને 
“રાડતો દોડતા ' એ એવા શખ્દો છે. “પેલો એ નામતું- છોકરા “ું 
વિરેષણુ છે ને “ દોડતો દોડતો એ ક્રિયાનું વિશેષણુ છે. ક્રિયાતું વિશેષણુ 
હોવાથી એને ક્રિયાવિશેષણુ કહે છે. હવે ક્રિયાવિશેષણુના રૂપમાં ફેરફાર ન 
થાય એવાં ક્રિયાવિશેષણુવાળાં વાક્યે! વાપરી તે તરફ છોકરાઓનું ખ્યાન 
ખચવું. “ તે જલદી નય છે” “ તે હીક ખોલે છે' જેવાં વાક્યો ખનાવી, 
“જલદી', “ીક' જેવા શખ્દો તરફ લક્ષ ખેંચવું. એ ક્રિયાવિરેષણુ છે ને જેનું 
રૂપ બદલાય નહિ એવા શખ્દો છે. ઉપલા દાખલામાં “ દોડતો ' તું “દોડતી”, 
“રાડતું' રૂપો થાય છે, તેમ “ જલદી, “ ઠીક, શખ્દોનું રૂપ ફરતું નથી. 
આવા શખ્દો “ અવ્યય' કહેવાય છે. ઉપલાં ધોરણોમાં  અવ્યય' શખ્દની 
બ્યુત્પત્તિ શિખવા (અ-નદિ, વ્યયઃફેરફાર, જાતિ, વચન કે વિભકિતિના પ્રત્યય- 
ચી થતો ફેરફાર ). જેના રૂપમાં ફેરફાર યતો નથી તે અવ્યય. “અને, 
“માટે', “પણુ વગેરે એવા શખ્ટા છે, તે તરફ લક્ષ ખેંચે. 
જૃથકરણુપદ્ધતિ--આ ઉપરથી સમજાયું હશે કે પદગ્છેદનું જ્ઞાન 
વાક્યપૃથકરણુ ઉપરથી આપી શકાય ને તેમ આપીએ ત્યારે આપણે . શિક્ષષુ- 


ન્યાયના પ્રકાર અને પૃથકરણુ ને' સંયોગીકરણુની શિક્ષણુપદ્તિ ૩૫૩ 


ની એક પહ્દતિને અનુસરીએ છીએ. એ પહ્દતિનું નામ પૃથફકરણુપદ્ધતિ 
છે. એ પદ્દતિ વિશેષ પરથી સામાન્ય પર આવવાના પહેલા ન્યાયને મળતી 
આવે છે. જેમ એ ન્યાયમાં અસુક વગેનતી જુદી જુદી સર્વ વ્યક્તિમાં કે 
અમુક ખહેોળા વગેના જુદા જુદા સર્વ અવાન્તર-પેટા પડતા-વર્ગોમાં અમુક 
ગુણુ ન્નેવામાં આવે છે અને કોઈ પણુ વ્યક્તિમાં કે અવાન્તર વર્ગમાં તેવા 
ગુણુના અભાવ ન્નેવામાં આવતો નથી, તે ઉપરથી તેવા ગુણુ આખા વર્ગમાં 
છે એમ આપણે સિદ્ધાન્ત ખાંધીએ છીએ; અથવા તો ખીજ રીતે કહીએ 
તા એ ન્યાયમાં જેમ આપણે વિશિષ્ઠ હકીકતો ઉપરથી સામાન્ય નિયમ પર 
આવીએ છીએ; તેમ આ શિક્ષણુપદ્ધતિમાં આપણે ધણા દાખલા તપાસીને 
નિયમ શોધી કાઢીએ છીએ. વાકયનું પથકરણુ કરી ઉદ્દેસ્ય, વિધેય, ઉદ્દેશ્ય* 
વર્ધક, ને વિધેયવધક તરીકે કેવા શબ્દો આવે છે ને તે કેવા પ્રકારના છે, 
તે તપાસીએ છીએ, અને પછી એ શખ્દો વિષે સામાન્ય નિયમો ખાંધી 
એને નામ, ક્રિયાપદ, વિશેષણુ, અને અવ્યય એવી સંતા આપીએ છીએ. 
આ રીતે બધા દાખલા તપાસાવી નામના અયમાં વધારે ખતાવે તે વિ- 
રોષણુ, ક્રિયા બતાવે તે ક્રિયાપદ, જેના રૂપમાં કંઈ પણુ વ્યય-ફેરફાર થાય 
નહિ તે અવ્યય, એવા સામાન્‍ય નિયમ પર આવીએ છીએ, એ પૃથકકરણુની 
પદ્ધતિ છે. પૃથકરણુને આધારે હોવાથી એ *પૃથફકરણુપહ્દતિ કહેવાય છે. 


% ભગ્રેજમાં વિરોષ પરથી સામાન્ય પર આવવાના ન્યાયને 1106001107 
(ઇન્ડફશન) કે 41817815 ( એંતેલિસિસ) કહે છે; અને સામાન્ય પરથી 
વિશેષ પર આવવાના ન્યાયને 1200006101 (ડીડફશન) કે 3910010055 
(સિન્થેસિસ) કહે છે. આ શખ્દો પદાર્યવિજ્તાનમાં જેવા અન્વર્થ છે તેવા 
ન્યાયશાસ્રમાં નથી. પાણીનું પૃથકરણુ ( 410&૪ફહાંડ ) કરીએ છીએ ત્યારે 
તેનાં તત્ત્વા જુદાં પાડીએ છીએ; વાક્યનું પૃથક્રણુ કરીએ છીએ ત્યારે 
તેના શખ્દો છૂટા પાડીએ છીએ. વિશેષ પરથી સામાન્ય પર આવવાને 
ન્યાય એ પ્રકારનું પૃથકકરણુ નથી. અઠિં શખ્દનો શિથિલ પ્રવોગ છે. પૃથફૂ- 


કરુ કરી છેવટના વાક્ય પર આવીએ છીએ, પૃથકર્‌ણુને આધારે છેવટના 
શ્ડુ 


૩૫૪ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતત્ત્વ, ખડ કન્ને 


પૃથકકરણુ કરવું એટલે વસ્તુના જુદા જુદા ભાગ કરવા. આ પદ્દતિમાં 
સમગ્ર વસ્તુના ભાગ કરી તેને આધારે સામાન્ય નિયમ શોધી કાઢત્રાર્મા 
આવે છે, માટેઃ એ પૃથકરણુપદ્દતિ કહેવાય છે. બાળકને શિખવવામાં એ 
ધણી ઉપયોગી છે, તેમજ શાસ્ત્રમાત્ર એ પહ્દતિને અનુસારેજ રચાય છે. 


સચેોગીકર્ણની પદ્ધેતિ--ન્યાય કરવાની ખીજી પહ્તિ એથી 
ઉલટી છે. એમાં સામાન્ય ઉપરથી વિશેષ ઉપર જઈ એ છીએ. બધા સિક્કા 
ઉપયોગી છે, રૂપીએ એક સિક્કા છે; માટે રૂપીઓ ઉપયોગી છે--એ 
આ ન્યાયનું ઉદાહર્‌ણુ છે. એમાં ખધા સિક્કામાં ઉપયોાગીપણાનો ધમે છે 
એવું ન્નણી, રૂપીએ એ સિક્રાના વગમાં આવે છે તેથી તેમાં પણ 
ઉપચોગીપણાનો ધર્મ છે એમ છેવટ પર આવીએ છીએ. “ નામના અર્ય- 
માં વધારો કરે તે વિશેષણુ; “લાલ ગાય' એમાં “લાલ' શબ્દ “ગાય ના 


વાડ્ય પર અવાય છે, તેથી એ પહદ્દિ પૃથકરણુપદ્દતિ કહેવાય છે એમ 
સમજવું. ખીજ પદ્દતિ એથી ઉલટી હોવાથી તેને માટે એથી ઉલટા શખ્દ 
“ સંયોગીકરણુપદ્ધતિ' કે “ એકીકરણુપદ્ધતિ ' વપરાય છે એમ સમજવું. 
“1213810 ઘાર્દા?ડાડ દાલ 3710103ાડ ૧₹”0૦ 0651 11081 &૯તે 
1 6130 ૦1100016 ]૩1%€0€083€3. 45 8304190 ૫૦ 100011001૫1 
0૦][૩200&0101135 110 1૦1015 81*0 80116૫71100 0101૪0૫૦૫૩. 11] 8 
80100617186 10080 1018101101* 21011815 13 ૫506 0૦0 વૈ01૦1૯ 
11૫00101, 3000100 5ાંડ, ૦૧૫૦૫૦0, ” “09100918 
1ઇતૅપ૦ 101” 0) ₹10ધ0161*:--પદાર્થવિજ્ઞાનમાં પૃથક્કરણુ અને સંથોગી- 
કર્‌ણુના ઉત્તમ દાખલા રસાયનના વ્યાપારોમાંથી મળી આવરો ( ઉપર 
પાણીના દાખલો આપ્વો છે ). માનસિક વ્યાપારને એ શખ્દો લાગુ પાડયા 
છે ત્યારે એનો અર્થ કંધક સશયપડતો થાય છે.કંઈક શિથિલ રીતે “પૃથફ- 
કરણુ' શબ્દ પ્રન્ડફશનને--વિશેષ પરથી સામાન્ય પર આવવાના ન્યાયને- 
સાટે વપરાય છે ને “સંયોગીકરણુ' ડીડર્શનને-સામાન્ય પરથી વિશેષ પર 
આવવાના ન્યાયને-માટે વપરાય છે. 


ન્યાયના પ્રકાર અને પૃથક્ર્‌ણુ ને સંમાગીકરણુની શિહ્ષષુપહ્તિ ૩૫૫ 


અર્યમાં વધારા કરે છે, માટે “લાલ” શાખ્હ વિશેેષણુ છે*-આ પ્રકારની 
શિક્ષણુપદ્દતિ ઉપલા ન્યાયને મળતી છે. એમાં આખા વર્ડમાં અમુક ધર્મ 
નઈ, તેમાં આવેલી દરેક વ્યકિતને ધમે લાગુ પાડીએ છીએ. આ શિક્ષણુ- 
પદ્દતિ ઉપલી પદ્દતિથી ઉલટી હોવાથી એકીકરણુની પહતિ કે સંયોગીકરણુ- 
ની પહ્દતિ કહેવાય છે. એમાં સામાન્ય સત્યને એકઠાં લઈ તેને આધારે 
જ તે પરથી વિશિણ સત્ય પર જઈ એ છીએ. પુસ્તક્રો સામાન્ય રીતે એ 
પૃહ્તિ ઉપર્‌ રચાયલાં હોય છે. તેમાં પ્રથમ નિયમ આપવામાં આવે છે 
અને પછી તે નિયમ લાગુ પડે એવાં ઉદાહરણો આપી તે નિયમ સમ- 
જાવવામાં આવે છે. પ્રથમ લક્ષણુ આમી જુદાં જુદાં ઉદાહરણોમાં તે 
લક્ષણુ લાગુ પાડવું, એ એવી પદ્દતિ છે. 

ખે પદ્ધતિતો સુકાબલે।--સંયોગીકરણુની શિક્ષણપદ્દતિ કરતાં 
પૃથકરણતી પહ્દતિ બાળકને વધારે હિતકર છે. માનસશાસ્રતી દદિથી એ 
તરત સમજશે. બાળકમાં શાબ્દિક સ્મરણુશકિત છે, વિચારપૂર્કક સ્મરણુ- 
શક્તિ નથી. નવો શખ્દ તેને કાને પડે છે કે તે તરતજ પકડી લે છે; તે 
રાબ્દનો અમ સમજવાની તેને દરકાર નથી. વિચારશકિત બહ કેળવાયલી 
નથી. તે જે યાદ રાખે છે તે વિચાર કરી, સમજને યાદ રાખવાની તેને 
ટેવ નથી. આને લીધે આપણે તેને વસ્તુનું તાન પ્રથમ આપનું ને શખ્દનું 
સાન પછી. “વિશેપણુ' શખ્દનો અર્ય પ્રથમ સમજ્વવો. ધણા દાખલા આપી 
“તામ'ના અધેમાં એ રાબ્દો વધારો કરનારા છે એમ શિખવવું. એમ વધારા 
ઝરનારા શખ્દના દાખલા છોકરાએ! પાસે માગવા; અને ન્યારે એ ખાખત- 
નું જ્ઞાન દરેક છોકરાના મનમાં બરાખર ઠૅંસે ત્યારે એવા વધારે કરનારા 
રાખ્દો' ને બદલે ટૂ કામાં  વિશેષણુ ' શખ્દ વપરાય છે એમ શિખવવનું. 
પદાયપાડમાં યુ ગુણને લગતો નવે શખ્દ ( પાર્દરાક ' જેવા; છેક નીચલા 
ધોરણુમાં એવો શબ્દ શિખવવાની જરૂર નચી ) શિખવવોા હોય તો તે 
ગુણુનું બરાબર જ્ઞાન થાય પછીજ તે શિખવવો. ખાળકની શાબ્દિક શક્તિ 
ત્રબળ હોવાને લીધે પૃથફૂકરણુની પદ્ધતિને અનુસરી ગ્રથમ જુદા જુદા દાખલા- 
માં રહેલું તત્તતર ખરાખર્‌ સમજવી, પછી નિયમ શિખવવો ક લક્ષણુ 


૫૫૬ રિક્ષણુશાસ્નાં મૂઉતત્ત, ખેડ ૩ન્ને 


ઝ્હેવું. મોટી વયના શિષ્યને શિખવવામાં એ પદ્દતિને વળગી રહેવાની જરૂર 
નચી. પ્રથમ નિયમ કહી સંયોગીકર્ણુની પદ્ધતિ પ્રમાણે તેને દાખલામાં 
લાગ પાડી નિયમ સહેલાઈથી ઠસાવી શકારો.આમ પાત્રને અનુસા રે પહ્દતિ પ્રયોજવી! 





પ્રકેરણુ લસ 


કટર -તદાદાસસદદરસ# 


ગનુમાન-પાશ્ચાત્ય ને સસ્કૃત રીતિ 
વ્યાજની કઝઝકરઝનયન, 
વ્યાસ્તિન્યાય--આગલા પ્રકરણમાં ન્યાય કરવાની ખે પહ્દિ દર્શાવી 
છે. એક પ્રમાણે આપણે વિશેષ ઉપરથી સામાન્ય ઉપર આવીએ છીએ; 
અને બીજ પ્રમાણે આપણે સામાન્ય ઉપરથી વિશેષ પર જઈએ છીએ. 
શ્રયમ પદ્દતિ પ્રમાણે આપણે અમુક વર્ગની ખધી વ્યક્તિઓ તપાસી તેર્મા 
અસુક ધર્મ છે એમ શોધી કાઢી તે ધમે આખા વગના છે એવો ન્યાય 
કરીએ છીએે. અથવા તો અમુક વ્યાપક એટલે ખહેોળા વગમાં વ્યાપ્ય એટલે 
ચેટા પડતા ખધા વર્ગોમાં અમુક ધર્મ શોધી કાઢી તે પરથી તે ધમ તે 
ત્યાપક વર્ગમાં છે એવું અનુમાન કરીએ છીએ. દાખલા તરીકે, 
આ ગાયને ગળે ધાખળી છે, 
તે ગાયને ગળે ધાબળી છે, 
પેલી ગાયને ગળે ધાખળી છે, દત્યાદિ, ધૃત્યાદિ; 
.*. સર્વ ગાયને ગળે ધાબળી છે. 
શ્ઝથવા ફળને પૃથ્વી પર પડવાનું વલણુ છે, 
ફૂલને પૃથ્વી પરે પડવાતું વલણુ છે, 
પાંદડાંને પૃથ્થી પર પડવાનું વલણુ છે, 
ખુરસીને પૃથ્વી પર પડવાનું વલણુ છે, પ્ત્યાદિ, પ્રત્યાદિટિ 
«૦ સવ પદાયેને પૃથ્વી પર પડવાનું વલણુ છે. 


અનુમાન-પાશ્રાત્ય ને સંસ્કૃત રીતિ યપ 


આ દાખલાઓમાંના પહેલા દાખલામાં, ગાયની જુદી જુદી વ્યક્તિઓમાં 
અમુક ધમે શોધી કાઢી તે ધર્મ તે આખા વગમાં છે એવા ન્યાય કરીએ 
છીએ અને બીજમાં પદ્ાર્યર્‌ૂપી વ્યાપક વગૅમાં “ પૃથ્વી પર પડવાનું વલણ 
હેવું', એ ધર્મનું સંશાધન કરીએ છીએ; ને ખહેોળા વર્ગમાં અન્તર્ભૂત ચત॥ 
નાના વર્ગા-ફળ, ફૂલ, પાંદડાં, ખુરસી, વગેરે-તપાસી તેમાં એ ધર્મ છે તે 
પરથી ન્યાય કરીએ છીએ. અંહિ પ્રશ્ન એવો થાય કે અમુક વર્ગની બધી 
વ્યક્તિઓ 'કે અમુક બહોળા વર્શમાં સમાયલા તમામ નાના વર્ગો શી રીતે જેઈ 
શકાય? ખરી વાત છે 'કે એ પ્રમાણે કોઈથી તમામ વ્યક્તિ કે તમામ અવા- 
ન્તર્‌ વર્ગો જેઈ શકાયજ નહિ. ધણાખરા નનેઈ તેમાં ન્નેયલા ધમેથી ઉલટું 
ઔજી 'કોરઈ વ્યક્તિ 'ે વર્ગમાં ન્નેવામાં આવતું નથી એમ ખાતરી થયે, આવે? 
ન્યાય થઈ શકે છે. આ ન્યાયમાં આપણે વિશેષ ઉપરથી સામાન્ય પર જઈ એ 
છીએ. એને બ્યાસિન્યાય કહે છે 


વ્યાસિન્યાય ખરે કયારે કહેવાય *-એ ન્યાય નીચેની રીતે સત્ય 
3 અસત્ય હોયઃ-- 


રિ. 


(૧) જે વિશિષ્ઠ દાખલા તપાસ્યા હોય તેની તપાસ ખરી હોય 58 
ખોટી હોય. ખોરી હોય તો વિશિષ્ઠ બાખતો પરથી તારવી 
કાઢેલો સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખોટો થશે. 

( ૨ ) જેમ વધારે દાખલા તપાસીએ તેમ સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખરે 
પડવાનો વધારે સભવ છે. થો!ડીકજ વિશિણ હકીકત તપાસી 
તેને આધારે રચેલે સામાન્ય સિદ્ધાન્ત ખોટા પડવાનો સંભવ છે- 

(૩) કાર્યકાર્ણુભાવ કે એવો ખીન્ને સંબંધ હોય તો થોડાક 
દાખલા તપાસવાથી પણુ ખરે સામાન્ય સિદ્ધાન્ત શોધી કટાળ 
છે. ધુમાડો ને વહ્ધિ વચ્ચે એવો સબંધ છે. વહ્ધિ કારણુ છે 
ને ધુમાડો કાર્ય છે. આને લીધે રસોડામાં, ટેકરી ઉપર, વગેરે 
એચાર ઠેકાણે ધુમાડો ને વદ્ધિ સાથે ન્નેવાથી ન્યાં નયે 
ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં વદ્ધિ હોય છે એવો સામાન્ય નિયમ 


૩૫૮ રિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળાતત્ત,, ખંડ ટન્ને 


તારવી કાઢીએ તો તે ખરેોજ પડશે; કેમક્રે પણુ કાર્ય કાઈ 
અને તો તેને માટે કાર્‌ણુ હોવુંજ જેઈએ. પરંતુ બેત્રષુ; 
ઠૈકાણે વદ્ધિ જેઈ ત્યાં ધુમાડો પણુ સાથે નનેવાથી એવો 
સામાન્ય નિયમ બાંધીએ કે ન્યાં જ્યાં વહ્ધિ છે ત્યાં ત્યાં 
ધુમાડો છે તા તે ખોટો પડશે; કેમકે તપેલા લોઢાના ગોળામાં. 
વહદ્ધિ છે, પણુ ધુમાડો નથી. કારણુ હોય ને કાર્ય ન પણુ. 
અને; પણુ કાર્ય થયું એટલે તેનું કારણુ હોવુજ જેઈ એ, આ. 
સત્યને લીધે બે ઠેકાણામાં ફેરફાર થાય છે. 

આ પદ્દતિ પ્રમાણે આપણે હકીકતો પરથી નિયમો, કાર્ય પરથી કારણો, 

અને વસ્તુના ગુણા ઉપરથી તેનાં લહ્વણ શોધી કાઢીએ છીએ. 
બીને ન્યાવ: અનુમાન---બીન્ને ન્યાય એનાથી ઉલટો છે. ઉપલા- 


૦ 


જ ખે દાખલા એ ન્યાયમાં નીચે પ્રમાણે દર્શાવી શકાયઃ--- 


ખધી ગાયને ગળે ધાખળી છે, 
આ એક ગાય છે, 
-“- આને ગળે ધાખળી છે. 
બધા પદાથૅને પૃથ્વી પર પડવાનું વલણુ છે, 
કૂળ એક પદાથ છે, 
“- ફ્‌ળને પૃથ્વી પર્‌ પડવાનું વલણુ છે. 
આમાં સામાન્ય પરથી વિશેષ પર આવીએ છીએ. ખધી ગાયમાં કે 
અધા પદાથમાં અમુક ધમે નનેઈઇ, આ એક ગાય હોવાથી ને દળ એક 
પદાથ હોવાથી તેને પણુ તે ધમે લાગુ પાડીએ છીએ. આ ખીન્ન પ્રકારના 
ન્યાયને અનુમાન કહે છે. એમાં આપણે સામાન્ય નિયમો 'કે સિદ્ધાન્તે 
વિશિજણ બાબતોને લાગુ પાડીએ છીએ, કારણા પરથી તેનાં કાર્ય પર 
આવીએ છીએ, અને લક્ષણા દાખલાઓને લગાડીએ છીએ. 
ત્રણ વાકય ને પાચ વાકય--એક ખીનજું ઉદાહરણુ લઈ આ 
પાશ્ચાત્ય ન્યાયરીતિને ર્સસ્કૃત ન્યાયરીતિ સાથે સરખાવીએઃ-- 
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જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વહ્ધિવાળ] છે, 
પર્વત ધુમાડાવાળેો છે, 
પર્વત વદ્ધિવાળેો છે. 

ઉપરના ઉદાહરણુને સંસ્કૃત નેયાયિક્રો નીચે પ્રમાણે ગોઠવે છે:-- 
(૧) પરવત વહ્ધિવાળા છે, 
(૨) ધુમાડાવાળોા છે તેથી, 
(૩) જે જે ધુમાડાવાળું છે 


ઉ 


તે તે વદ્ધિવાળું છે, જેમકે, 

મહાનસ ( રસોડું ), 
(૪) આ (પર્વત) એવે ( 'વહ્ધિવ્યાપ્યધુમાડાવાળો ) છે, 
(૫) માટે (પર્યત) એવો (વદ્ધિવાળા ) છે 


પરાધાતુમાન ને સ્વાથાતુમાન--આને પરાર્થાનુમાન કહે છે; કેમકે 
માણસ પોતે પવત ઉપર ધુમાડો નેઈ અમિનું અનુમાન કરી ખીન્નને 
ખાતરી કરી આપવા પંચાવયવ-પાંચ ભાગવાળાં-વાકયનો પ્રયોગ કરે છે. 
મઢાનસ વગેરે સ્થળે જ્યાં ન્યાં ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં પોતે વહ્ધ જુએ 
છે, તેથી જ્યાં જ્યાં ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં વહદ્ધિ હોય છે એવું જ્ઞાન 
મેળવે છે; પછી પવતની પાસે જઈ ત્યાં વહ્ધિ છેકે નહિ તેનો મંશય થવાથી 
ચુમાડા ન્નેઈ “ જ્યાં જ્યાં ધુમાડો હોય છે ત્યાં ત્યાં વહ્ધિ હોય છે ' એવી 
વ્યાપ્િતું-સાહચર્યેનિયમનું-સ્મરણુ થવાથી, જે ધુમાડાને વદ્ધિ સાથે વ્યાપિ 
છે તે ધુમાડાવાળા આ પર્વત છે એમ તેને જ્ઞાન થાય છે, અને છેવટે પર્વત 
વહ્ધિમાન્‌ છે એમ તે અનુમાન કરે છે. આ અનુમાન તે પોતાને માટે કરે 
છે, માટે એને સ્વાથાનુમાન કહે છે; પણુ પોતે ઘૂમ ઉપરથી અઝનું 
અનુમાન ફરી ખીન્નને ખાતરી ડરી આપવા પંચાવયવ વાડ્યને પ્રષોગ કરે 
તા તે પરાથાનુમાન કહેવાય. ઉપલો દણાંત પરાર્થાનુમાનનો છે. 


પૈચાવયવ અનતુમાનવાકય વિષે વિચાર--એમાં પાંચ _ અવયવ- 
વાક્ય છે તેનો હવે આપણે વિચાર કરીએ. જે સિદ્ધ કરવાનું હોય તે સાપ્ય 
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લિ ૧ એનો અયે નીચે સ્પછુ સમજવ્યે। છે. 


૩૬૦ ” શિક્ષણુરારમનાં મૂળતર્થ, ખડ ટન્ને 


કહેવાય છે અને જેને ઉદેશીને તે સિદ્ધ કરવાનું હોય તે પક્ષ કહેવાય છે. 
પર્વતને ઉદ્દેક્ષીને વદ્ધિ હોવાપણું સિદ્ધ કરવું છે તો પર્વત પક્ષ અને વહ્ધિ- 
મત્ત-વદ્ધિ હોવાપણું-સાષ્ય કહેવાય છે. સિદ્ધ કરવામાં હેતુની જફર છે. 
પર્વતને વિષે વહ્િંમત્ત્ત ( વહ્ધિ હોવાપણું ) સિદ્ધ કરવામાં ધમવત્ત્વ હેતુ છે. 
હેતુ પક્ષમાં હોવોજ જેઈ એ, નહિ તો સાધ્ય સિદ્ધ થાય નહિ. પર્વતમાં 
ધૂમવત્ત્ત ન હોય તો વહ્ધિમત્ત સિદ્ધ થાય નહિ. એ પ્રમાણે પક્ષમાં હેતુરૂપી 
ધર્મના ચિહ્થી સાધ્ય સિદ્ધ થાય છે, માટે હેતુ લ્િ'ગ પણુ કહેવાય છે. 
સાધ્ય સિદ્ધ થવા માટે હેતુ અને સાધ્ય વચ્ચે એવો સંબંધ હોવો નનેઈએ 
% જ્યાં ન્યાં હેતું હોય ત્યાં ત્યાં સાધ્ય હોય અને જ્યાં ન્યાં સાધ્યનેદ 
અભાવ હોય ત્યાં ત્યાં હેતુના અભાવ હોય. આવા સબંધને બ્યાસિ કહે 
છે. વ્યાપ્તિ એ હેતુ અને સાષ્યનું નિયમિત સાહચર્ય છે. ધમ અને વિ 
વચ્ચે વ્યાપ્તિ છે; કેમકે જ્યાં ન્યાં ધૂમ હોય છે, ત્યાં ત્યાં વહ્ધિ હોય છે, 
અને ન્યાં ન્યાં વહ્ધિના અભાવ હોય છે, ત્યાં ત્યાં ધમનો અભાવ હૉય છે. 
આ ક વ્યાપ્તિ ખે રીતે બતાવાય છેઃ--(૧) જ્યાં ધૂમ હોય છે, ત્યાં 
વદ્ધિ હોય છે, અને (૨) ન્યાં વહ્િ હતો નથી ત્યાં પ્રમ હતો નથી. પહેલી 
ય 1 અને ખીજ વ્યતિરેકબ્યાસિ કહેવાય છે. પહેલી હૅતુ અને 
સાધ્યની વ્યાપ્તિ છે અને ખીજ સાષ્યના અભાવ અને હની અભાવની 
વ્યાપ્તિ છે. પહેલી ધમ અને વહ વચ્ચે છે ને ખીજી વહ્ધિના અભાવ ને 
ધુમાડાના અભાવ-એ ખે અભાવ વચ્ચે છે * પહેલીમાં જે જે કેમ છે તેથી 
ખીજમાં ઉલટો થાય છે તે પર લક્ષ આપવું. હવે ધમ અને વદ્ધિ એ 
ખેમાં કોનો પ્રદેશ વિસ્તીર્ણુ ને કોનો સંકુચિત ને તેમાં સમાયલે। છે, કયામાં 
કયાનો સમાવેશ થાય છે, તેનો વિચાર કરીએ. વહ્રિનો પ્રદેશ વિસ્તીર્ણું છે 
ને ધુમાડાના તેમાં સમાયલે। છે. વદ્ધિ અધિક પ્રદેશમાં રહે છે ને ધુમાડે 
તેથી ઓછામાં છે; વદ્ધિ ધુમાડાને વ્યાપીને ર્યા છે, પણુ ધુમાડો વહ્ધિને 
વ્યાપીને ર્લ્લો નથી. સર્વત્ર ધુમાડાને સ્થળે વહ્ધિં હોયજ છે, પણુ સર્વત્ર 
વહ્ધિને સ્થળે ધુમાડો હતો નથી. લોઢાના તપેલા ગાળામાં વદ્ધિ છે પણુ 
ધુમાડો નથી. ધુમાડાના ને વહ્ધિના પ્રદેશોને વર્વુલાથી બતાવીએ તે વહ્ધિનો 


અનુમાન-પાશ્રાત્ય ને સંસ્કૃત રીતિ ૩૬૧ 


પ્રદેશ દર્શાવવા મોડું વર્તુલ દોરવું ને ધુમાડાના પ્રદેશ બતાવવા તે વર્ત્લની 
અંદર પડતું નાનું વર્તુલ દોરવું. આ પ્રમાણે એ વ્યાપ્ય અને વહ્ધિ 
વ્યાપક છે. અધિક પ્રદેશમાં રહેલું હોય તે વ્યાપક ને તે અધિક પ્રદેશના 
સમાયલા નયન પ્રદેશમાં રહેલું હૈય તે વ્યાપ્ય. પણુ બેના અભાવ વિવે 
વિચાર કરીશું તો એથી ઉલટુંજ માલમ પડરો. જ્યાં વહ્ધિનો અભાવ હોય 
ત્યાં ધુમાડાના ક હોયજ. પણુ ધુમાડાના અભાવ હોય ત્યાં અવસ્ય 
વહદ્ધિના અભાવ છે એમ કહેવાય નહિ; કારણુ કે લોઢાના તપેલા ગોળામાં 
ઘ્ુમાડે નથી, પણુ વહ્ધિ છે. વદ્ધિના અભાવ કરતાં ધુમાડાના અભાવને 
રહેવાનાં વધારે ઠેકાણાં છે. તપેલા લોઢાના ગાળામાં વહ્રિના અભાવ નથી, 
પણુ ધુમાડાના અભાવ છે. હવે સહેલાઈથી સમજશે કે હેતુ એ વ્યાપ્ય 
છે અને સાધ્ય વ્યાપક છે, સાધ્યતો અભાવ વ્યાપ્ય અને હેતુના અભાવ 
વ્યાપક છે, અને વ્યાપ્તિવાકયમાં વ્યાપ્ય ઉદ્દેશ્ય અને વ્યાપક વિધેય થાય 
છે. સાષ્ય સિદ્ધ કરવામાં હેતુ અને સાધ્યની વ્યાપ્તિ આવશ્યક છે. પર્વત 
ધુમાડાવાળા છે, વહ્ધિવાળા છે તેથી-એમ નને અનુમાનનાં પહેલાં ખે 
અવયવવાડયે। મૂ્ીશું તો! લિંગ અને સાપ્ય વચ્ચે વ્યાપ્તિ ન હોવાથી પર્વતને 
વિષે ધમવત્ત્ત સિદ્દ કરવાનું છે તે સિદ્દ ચઈ શકશે નહિ; કારણુ કે ન્યાં 
જ્યાં વદ્ધિ છે ત્યાં ત્યાં ધુમાડો છે એવી વ્યાપ્તિ નથી. આ પ્રમાણે અનુ- 


માનનાં ત્રણુ અવ્યવવાક્યો તપાસ્યાં. હુવે ચોથા વાડયને વિચાર કરીએ. 
શુમાડો અને વહ વચ્ચે વ્યાપ્તિ નકરી થઈ? પણુ ન્યાંસુધી જે ધુમાડા 


વહ્ધિવ્યાપ્ય છે-જે ધુમાડાને વહ્ધિ સાથે વ્યાપ્તિ છે-તે ધુમાડા પર્વત પર 
છે એમ ન્નેયું નથી, ત્યાંસુધી પર્વત પર વહ્ધિ છે એમ સિદ્ધ થઈ શદ 
નહિ. આ કારણુથી ચોથું વાકય પ્રયોન્નય છે. વહિવ્યાપ્યધમવાન્‌-વહ્ધિરૂપી 
વ્યાપકથી વ્યાપ્ય જે ધુમાડો તે વાળેા ,-અર્થાત્‌ જે ધુમાડાને વદ્ધિ સાથે 
વ્યાપ્તિ છે તે ધુમાડાવાળા-આ પર્વત છે એવું જે વ્યાપ્તિવિશિષ્-વ્યાતિ- 
દશ" પક્ષને વિષે ત્તાન તેતે પરભ કે લિ'ગપરામર્શ કહે છે- 
જે પ્રતિજ્ઞા કરી છે તેમાં કંઈ સંશય નથી એમ દર્શાવવા પાંચમા વાડ્યનેો 
'મ્ષોગ થાય છે. 


૩૬૨ શિક્ષણુશારમનાં મૂઈીતત્ત્વ, ખંડ ૩ને 


પાંચ અવયવવાડયોાતી સંજ્ઞા--એ પાંચ વાક્યનાં નામ નેયાયિકા 

નીચે પ્રમાણે આપે છે:-- 

(૧) “પર્વત વહ્ધિવાળા છે ', એ સિદ્ધ કરવાનું વાક્ય છે, માટે એને 
પ્રતિજ્ઞા કહે છે. 

(૨) “ ધુમાડાવાળા છે તેથી ', એ હેતુ દર્શાવે છે માટે એને હેતુ 
કડ છે. 

(૩) “ જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વહ્ધિવાળું છે, જેમકે મહાનસ', 
એને ઉદાહુરણ કે દૃષ્ાન્ત કહે છે. 

(૪) “ આ (પર્વત ) એવો ( વહ્ધિભ્યાપ્ષધમવાળોા છે ) ', એને ઉપ- 
નય કહે છે; કેમકે પવતને મહાનસનો દણ્ાન્ત લ્રાગુ પાડવામાં 
આવે છે. 

(૫) ' માટે ( પર્વત ) એવો ( વહ્ધિવાળા ) છે %, એ છેવટનો સિદ્ધાન્ત 

હોવાથી નિગમન કહેવાય છૈ. નિગમનવાડય ગ્રેતિ્ઞાવાકયના 
જેવુંજ જણાય છે. પણુ વસ્તુતઃ તેમ નથી. “એવેો' એટલે! ભાગ 
ત્રતિત્ઞાવાકયજ છે, પણુ “ માટે 'માં પૂર્વનાં વાક્યોના સમાવેશ 
થાય છે. પ્રતિગ્રા, હેતુ, ઉદાહરણુ, અને ઉપનય--ખધાંનો એકત્ર 
સબંધ થઈ નિશ્ચય કરવામાં આવે છે; માટે એને નિગમન- 
વાકય ડહે છે 

વ્યાસિવાકય ઉદાહરણ શા માટે કહેવાય છે--ખા પાંચ 

અવયવવાડેયોમાં ન હૈતુ, ઉપનય, અને નિગમન વ ચારની સંજ્ઞા તો 
અન્વથ છે-યથાર્થ છે ; પણુ વ્યાપ્તિવાક્યને “ ઉદાહરણુ ? કે “ દણાન્ત? શા 
સાટે ડહે છે વિચારો જેવું છે; એ વાડયમાં જડિત તો ગોણુ છે- 
%ટલાક તૈયાયિકો નકામું ગણી તેનો પ્રયાગ કરતા નથી-અને વ્યાપ્તિજ 
પ્રધાન છે, તો વાડયતી સન્તા જે પ્રધાન છે તે ઉપરથી કેમ પડતી નથી? 
ગોણુ ઉપરથી શા માટે પડે છે ? એનું સમાધાન એટલુંજ છે કે અતુમાન- 
નોં પાંચ અવયવવાકેયો મૂછી નીચે પ્રમાણું હતાંઃ-- 

(૧) પર્વત વહ્ધિવાળા છે, 


અનુમાન-પાશ્ચાત્ય ને સંસ્કૃત રીતિ ૩૬૩. 


(૨) ધુમાડાવાળા છે તેથી, 

(૩) જેવું 'રસોર્ડ, 

(૪) તેવો એ ( પવત ) છે, 

(૫) માટે (પર્વત) તેવો (વહ્ધિવાળા ) છે. 

આમાં ત્રીજ્ન વાક્યમાં ઉદાહરણુજ છે, વ્યાપ્તિ નથી, તેથી એની સંસા. 
ઉદાહુરણુ કે દષ્ાન્ત યથાર્થ છે; પણુ હેતું અને સાધ્યના નિયમિત સાહચર્ય 
વગર્‌ આ અવયવવાડ્યા અપૂર્ણ છે એમ માલમ પડવાથી ત્રીજ વાકયમાં 
વ્યાત્તિ ઉમેરાઈ અને “ જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વહ્ધિવાળું છે, જેનું 
રસોડું એમ ત્રીજું અવયવવાકય થયું. પણુ સંસ્ઞા તો જે મળી પડી હતી 
તેજ કાયમ રહી. આથી વ્યાપ્તિ પ્રધાન છે અને ઉદાઢરણુ કણ છે, તો- 
પૃણુ અવયવવાકૅયની સંજ્ઞા ઉદારહર્‌ણુ કે દષ્ાન્ત્જ રહી. 

સાટદશ્યાનુમાન---એરિસ્ટાટલની પહેલાંના મ્રોક નેયાયિકે સાદશ્યા- 
નુમાન ઘણું વાપરતા હતા, તે ઉપલા ઉદાઢરણુવાળા પંચાવયવ અનુમાનને 
મળતું આવે છે. એરિસ્ટાટલ નીચેનો દણાન્ત આપે છેઃ-- 

(૧) થોખ્સની સાથે અથન્સને। વિત્રદ હાનિકર્તા હતો, 

(૨) કેમકે તે પડોશી સાથેનો નિત્રહ હતો (હેતુ), 

(૩) જેવા થોખ્સનો વિત્રહ ફોસીસ સાથે હતો તેવો (ઉદાહરણુ).- 

પ્રાચીન સંસ્કૃત ન્યાયવાકંય અને ગ્રોક ન્યાયવાડય બંને વિશિજ્ હકી- 
કત ઉપરથી વિશિજ્ હકીકતનું અનુમાન કરવાના દાખલા છે, અને પ્રસિદ્ધ 
નૈયાયિક શિલ કહે છે કે અનુમાનનું મૂળ સ્વરૂપ એજ હતું. 

તર્ક વ્યાશિનો સંશય ૬૨ કરે છે--સંસ્કૃત પહતિમાં અનુમાનનું 
બંધારણુ વ્યાપ્ત ઉપર છે, માટે એ વિષે શિષ્યે ખરાબર જ્ઞાન મેળવવું. 
વ્યાપ્તિને વિષે પ્રતિપક્ષીના મનમાં સંશમ હોય તે! તેનું નિરાકરણુ તર્ક 
વડે કરવામાં આવે છે. “ પર્વત વદ્ધિયાળા છે,' “ધુમાડાવાળા છે તેથી, ' 
“જે જે ધુમાડાવાળું છે તે તે વહ્િવાળું છે --આમ વ્યાપ્તિવાક્ય લગણ 
આવતાં વ્યાપ્તિને વિષે પ્રતિપક્ષીને ખાતરી ન થાય તો તો તે તર્ક વડે 
કરવામાં આવે છે. “ જે જે ધુમાડાવા ળું છે તે તે વદ્ધિવાળું છે, ' અર્થાત્‌ , 

હ 


૩૬૪ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળાતત્ત્ત, ખંડ ટનને 


“જ્યાં જયાં ધુમાડો છે ત્યાં ત્યાં વહ્ધિ છે, ' એતી પ્રતિપ્રક્ષીને ખાતરી 
નથી; એટલે “જ્યાં ન્યાં ધુમાડો છે ત્યાં ત્યાં વહ્ધિ નથી' એમ તે માનતા 
જણાય છે. તેના એ ખોટા માનવાને આપણે કબલ કરવું કે પર્વત પર 
વદ્ધિ નથી એમ તમે માને છે।; પણુ “જે વહ્ધિ નથી તો ધુમાડો પણુ નથી; 
“કમકે કારણુ વગ? કાર્ય થઈ શક્ેજ નહિ. પણુ ધુમાડો તો પ્રત્યક્ષ છે, 
એટલે ધુમાડો નથી એ પરિણામ ખોડુંજ ગણવું પડે છે. એ ખોટા પરિ- 
““_ૃજ8૩મ પર આવ્યા તેનું કારણુ “ જયાં જ્યાં ધુમાડો છે ત્યાં ત્યાં વહ્ધિ નથી”, 
એમ માન્યું હતું તેજ છે; માટે “ન્યાં જ્યાં ધુમાડા છે ત્યાં ત્યાં વદ્ધિ છે”, 
એ વ્યાપ્તિ કબલ કરવીજ પડશે. “ જે વહ્ધિ નથી તો ધુમાડો પણુ નથી “--- 
એ તર્ક કહેવાય છે. આ પ્રમાણે તર્કથી નેયાયિક। વ્યાપ્તિનો સંશય દૂર 
કરે છે. આ તર્ક રીતિ ગ્રીક નેયાયિંકાની રીતિને મળતી છે. એજ રીતે 
ચુંક્લિડે પહેલા સ્કન્ધના ૬, ૭, ૧૪, ૧૯, ર૫, ૨૬, ર૭, ર૯, ૩૯,૪૦ સિદ્ધાન્તે 
સિદ્દ કર્યા છે. વ્યાપ્તિનું ત્તાન કંઈ તર્કથી થતું નથી; તે તો હેતુ અને સાધ્યના 
સાહચયેજ્ઞાનથીજ થાય છે. તર્કથી વ્યાપ્તિના સંશય દૂર થાય છે, એટલે 
વ્યભિચારનો અભાવ સિદ્ધ થઈ સાહચર્યત્ઞાન દઢ થાય છે. 

“જ્યાં જ્યાં ધમ છે યાં તયાં વદ્ધિ છે--આમ સિદ્ધ કરવા માટે 
ધુમાડા ને વહ્ધિનું દરેક રથળ નેવું ન્નેઈ એ. તે કોઈથી ન્ને્ષ્ શકાતું નથી, 
ત વ્યાપ્તિનું જાન શી રીતે થાય ? પ્રત્યહ્વા સાનના બે પ્રકાર છે, લોફિક 
અને અલૌકિક. ખાલ્ય ઇન્દ્રિયોથી થતું જ્ઞાન તે લૌકિક પ્રત્યક્ષ અને આન્‍્તર 
₹ન્દ્રિય મનથી થતું જ્ઞાનતે અલોકિક પ્રત્યક્ષ કહેવાય છે. જેમ બેચાર ગાય 
આળકને ખતાવવાથી તે ગાયનું લક્ષણ સમજ નય છે-જેકે તે તેનાથી 
કહી શકાતું નથી,- જેમ એ લક્ષણુ તે મતથી સમજે છે અથવા તો એને 
એનું અલોકિક પ્રત્યક્ષ થાય છે; તેમ ધૂમ અને અગ્નિનો સંબંધ સ્તાભાવિક 
હાવાથી વારંવાર ધમ અને અઝ્િને સાથે નેવાથી મન પર સંસ્કાર 
થાય છે તેતી મદદ વડે એવા સાહચયૈનું તસ્તાન કરાવનાર અલોકિક પ્રત્યક્ષથી- 
જ ધમ અને અગ્નિની વ્યાપ્તિ ની થાય છે. આ પ્રમાણે વ્યાપ્તિનું તાન 
અલોકિક પ્રત્યક્ષથી થાય છે. 

હૈ 


પદ અને વાક્યના પ્રકાર ૭૬૫ 


જીતુમિતિ અને અવુમાન-પ્ત્યક્ષત્ાન ઈન્દ્રિય અને પદાર્થના સંયોગથી 
થાય છે. એ જ્ઞાનમાં પન્દ્રિય કરણુ છે ને પન્દ્રિય ને પદાર્થનો સંયોગ વ્યાપાર 
છે. વ્યાપાર એ સ્તાનનુંવચલું પગથીઉં છે. કુહાડા વગર ઝાડ કપાવું નથી, માટે 
ઝુહાડે ઝાડ કાપવાની ક્રિયાનું કરણુ છે; પણુ ઝુહાડાનો સેયોગ ઝાડ સાથે થાય. 
ત્યારેજ ઝાડ કપાય, માટે એ સંયોગ કાપવાની ક્યયામાં વ્યાપાર કહેવાય. 
છે. પ્રત્યક્ષસાનમાં આ પ્રમાણે પન્દ્રિય કરણુ છે ને ઇન્દ્રિયને। પદાર્ય સાથેનો. 
સંયોગ વ્યાપાર છે. ધુમાડો જવાથી વદ્ધિનું સાન થાય છે તે તાન અનુ- 
શિતિ કહેવાય છે. એમાં અનુમાન એ કરણુ છે ને પરામર્શ એ વ્યાપાર 
છે. અનુમાન એટલે વ્યાપ્તિસાન. “ન્યાં જ્યાં ધુમાડો છે ત્યાં ત્યાં વહ્ધિ: 
છે' એવું વ્યાપ્તિસાન તે અતુમાન કહેવાય છે. એ અનુમાનથી “વક્રિવ્યાપ્ય-- 
ઘમવાન્‌ આ પવત છે' એવું પરામર્ચસ્ાન ઉત્પન થાય છે; અને એ. 
પરમર્શ થયે “પર્વત વહ્ધિવાળા છે' એવું અનુમિતિત્તાન ઉત્પન્ન થાય છે.. 

ખ્ન્.5નદ"વૂઝૂ-ર---- 


પ્રકરણ ૧ન્‍સું 


પદ અને વાડકૅયના પ્રકાર 





પદના પ્રકા૨-પાશ્ાત્ય નૈયાયિકાના મત પ્રમાણે ઉદેસ્ય કે વિધેય તરી'્ર 
જે આવી શકે તે પદ. જે આપણે નઈ શજીએ કે ધારી શકીએ તેનો 
બાધ કરનાર તે પદ. અર્થાત્‌ , પદ વ્યક્તિનો કે સમુદાયનો. ગુણુનો કે ગુણુ-' 
સમુદાયનો ખાધ કરે છે. જે પદ અમુક વ્યક્તિનો ખોધ કરે છે તે સંસા- 
વાચક પદ ડહેવાય છે. “ગંગા “અશોક, “હિમાલય', વગેરે એવાં પદ છે.. 
જુટલાંક પદો સમુદાયનો ખાધ કરે છે. એવાં પદ્દો ખે પ્રકારનાં છે. કેટલાંક. 
સમુદાયનોજ ખાધ કરે છે. વ્યક્તિના ખાધ કરતાં નથી; ને કેટલાક વ્યક્તિ,. 
તેર.જ સમુદાય, બંનેના ખાધ કરે છે. પહેલા પ્રકારનાં સસુદાયવાચક 


૨૬૬ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતર્વ, ખંડ ૩ન્નેઃ 


કહેવાય છે. “લશ્કર, “કાફ્લે,' “વણુજર', વગેરે સમુદાયવાચક પદ છે. ખીજ 
 ગ્રકારનાં જાતિવાચક પદ છે. 'ાય', “ચોપડી', વગેરે જાતિવાચક પદ 
છે, ગુણુવાચકુ પદ વિશેષણુ હોય કે વિશેષ્ષ હોય. “ળું, “સુખી”, 
“પ્રામાણિક, મોડું, વગેરે ગુણુવાચક વિશેષણુ છે. “ધોળાશ%, “સુખ” 
“પ્રામાણિકપણું', “મોટાઈ ', વગેરે ગુણુવાચક વિશેષ્ય છે. આ પ્રમાણે પદના 
પાંચ વિભાગ છે---૧. સંજ્ઞાવાચક, ૨. સમુદાયવાચક, ૩. જાતિવાચક, 
૪. ગુણુવાચક વિશેષણુ, ૫. ગુણુવાચક વિશેષ્ય. 

વ્યકિતવાચકતા અને ગુણવાચકતા--હવે પદોની વ્યક્તિવાચકતા 
અને ગુણુવાચકતા વિષે વિચાર કરીએ. નતિવાચક પદ વ્યક્તિ અને 
ગુણુ ખંનેનો બાધ કરે છે. “ માણુસ ' એ શખ્દ્થી હરિ, રામ, કૃષ્ણ, 
વગેરે જુદી જુદી વ્યક્તિની પ્રતીતિ થાય છે, તેમજ ખુદ, વાચા, વિચાર- 
શક્તિ, વગેરે જે ગુણોથી દરેક મનુષ્યવ્યકિતને મનૃષ્યન્નતિના વર્ગમાં 
મૂષીએ છીએ તે ગુણોની પણુ પ્રતીતિ થાય છે. આ પ્રમાણે ન્નતિવાચક 
પદ વ્યક્તિવાચક છે તેમજ ગુણુવાચક છે. સંન્ઞાવાચક અને સમુદાયવાચક 
પદ માત્ર વ્યક્તિવાચક્ છે અને ગુણુવાચક્ર વિશેષણુ કે ગુણુવાચક વિશેષ્ય 
સાત્ર ગુણુવાચક છે, એ સ્પજ છે. અમુક પદાર્થને ન્નતિવાચક પદથી 
દૃશોવીએ છીએ તેનું કારણુ એ છેકે તે પદાયમાં અમુક ગણુ છે અને તે 
ગુણુ તે વમના ખધા પદાર્થમાં છે. પણ પદાર્થને સૈજ્ઞાવાચક પદથી કે સમુદાય- 
વાચક પદથી દર્શાવવાનું કારણુ તે માત્ર તેને ખીન્ન પદાથોાથી એઓળખાવ- 
ચા એ છે. તેમાં અમુક ધર્મ છે એવા કારણુથી તેની સંજ્ઞા પડતી નથી. 
તેમાં ઉપાધિ-ધર્મ તો યાદચ્ઠિક છે, એટલે આપણે ₹ચ્છાથી મૂકેલો છે, 
સ્વાભાવિક નથી. 

સચે।જક--વાક્યમાં ખે પદ હોય છે, ઉદ્દેશ્ય અને વિધેય; અને એ 
ખેને જેડનાર તે સંચેા।જક કહેવાય છે. પદ એક શખ્દનું ખનેલું હોય કે 
અનેક શખ્દતું. “ગામના ડાહ્યા માણુસો આજે ચોરામાં ભેગા થાય છે', 
આ વાક્યમાં 'ગામતા યલ્યા માણમે ઉદ્દશ્ષ, “ આજે ચોરામાં ભેગા થનું' 
(વિધેય, અને “છે સંયોજક છે. 


ખદ અને વાક્યના પ્રકાર ૩૬૭ 


બ્યકિત વધે છે તેમ ચુણ ઘટે છે ને ગુણ વધે છે તેમ વ્યક્તિ 
ઘટે છે--હવે “ ચોપડી ' અને “ સંસ્કૃત ચોપડી ' એ ખેનો વિચાર કરે. 
“ સ્ોપડી ' પદ જેટલી વ્યક્તિના બાધ કરે છે તેના ફરતાં “સંસ્કૃત ચોપડી” 
એઈઇછી વ્યક્તિના ખાધ કરે છે. પણુ “ચૌોપડી' જેટલા ગુણુનો ખાધ કરે 
છે તે કરતાં “સંસ્કૃત ચોપડી” વિગ્રેપષ ગુણુના ખાધ કરે છે. આ પ્રમાણે 
જેમ વ્યકિતિવાચકતા ઓછી થાય છે તેમ ગુણુવાચકતા વધે છે અને જેમ 
ગુણુવાચકતા ઓછી ચાય છે તેમ વ્યક્તિવાચકતા વધે છે. 

પદ અને વાકય--આ મ્રમાણે વાક્યમાં ખે પદ હોય છે, ઉદ્દેશ્ય 
અને વિધેય; અને એ ખે પદને ન્નેડનાર સંયોજક કહેવાય છે. બે પદની 
વચ્ચે મળતાપણું છે કે નહિ તે વાક્યથી જણાય છે. “ખાંડ ' અને “મીઠી” 
એ ખે પદ વચ્ચે મળતાપણું હોય તે આપણે “ખાંડ મીડી છે' એમ કહીએ 
છીએ અને ન મળતાપણું હોય તો “ ખાંડ મીડી નથી'એમ કહીએ છીએ. 
યાદ રાખવું કે પદ અને વાક્યથી જે વિચાર સચવાય તેની સાથેજ ન્યાય- 
શાસ્રને સંબંધ છે, માત્ર શબ્દો સાથે નથી. શખ્દ્ો વ્યાકરણશાસ્રનો વિષય 
છે, અને વિચાર્‌ ન્યાયશાસ્ત્રના વિષય છે, એ ભૂલવું નહિ. 

સેચોાજડતું સ્વરૂપષ--સેયોજક “ હેો' ધાતુના વતેમાનરૂપથી દર્શા- 
વાય છે, અને ન્યાયશાસ્રના નિયમો લાગુ પાડવા માટે સંયોજક “હ” 
ધાતુના વતેમાનરૂપમાં આવે એવી રીતે ખધાં વાક્યોનું પરિવર્તન કરવું પડે 
છે. જેમકે “ અતિશય પરિચય તિરસ્કારને જન્મ આપે છે , આ વાડયયનું 
પરિવર્તન “ અતિશય પરિચય તિરસ્કારને જન્મ આપનાર છે' એમ થાય 
છે. આમાં “ અતિશય પરિચય ' એ ઉદ્દેશ્ય, “ તિરસ્કારને જન્મ આપનારું 
એ વિધેય, અને “ છે' એ સંયોજક છે. “ પક્ષીએ દોડે છે, એમાં “પક્ષી- 
એ! ઉદ્દેશ્ય, “ દોડનાર્‌ ' વિધેય, અને “ છે ' સયોજક છે. અર્થ ખદલાય 
નહિ એ બાખત પર ધ્યાન આપી ન્યાયશાર્્ના નિયમો લાગુ પાડવાને 
અનુરૂળ સ્વરૂપમાં વાકયોનું પરિવર્તન કરી શકાય છે. 

સ્વરૂપને અતુસરતા વાક્યવિભાગ--વાકયના અગત્યના વિભાગ 
નીચે ગ્રમાણે છે. સંયોજક સાથે નકાર ન્નેડાયલો હોય કે ન નનેડાયલે હોય. 


૩૬૮: શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્ત, ખેડ ડન્ને 


જે ન્નેડાયલે હોય તો વાકય નિષેધવાકય અને ન ન્નેડાયલો હોય તો 
વિધિવાફય કહેવાય છે. “ તે મનુષ્ય ડાલો છે, એ વિધિવાક્ય અને “જે 
સનુષ્ય ડાલ્રો નથી” એ નિષેધવાક્ય છે. હકારવાચક વિધિવાક્ય ને નકાર્‌- 
તાચક નિષેધવાકેય છે. આ વિભાગો વાક્યના સ્વરૂપને અનુસરીને છે. 

પ્રદેરાને અનુસરતા વાડકયવિભાગ--વળી વાકયમાં જે કેઈ વિધાન 
કયું હોય તે ઉૈદ્દેસ્યના એક્દેશને-થોાડા ભાગને-કે સર્વદેશને-બઅધા ભાગને- 
લાગુ પડે. જેમકે “ સવ મનુષ્ય મર્ત્ય-મરણુશીલ છે ', એમાં મર્ત્યતા વિધાન 
કરી છે તે ઉદ્દસ્ય મનુષ્યના સવદેશને, અર્થાત્‌ , સર્વ જમ્પ, લાગુ પડે છે; 
પ્રષ્મુ “ કેટલાંક મનુષ્ય સદગુણી છે , એમાં સદ્ગુણુનું વિધાન ઉદ્દેસ્યના થોડાક 
ગ્રદેશનેજ ( ભાગનેજ ) લાઝુ પડે છે. પ્રથમ પ્રકારનાં વાકય સર્વદેશી કે 
સાર્વત્રિક વાક્ય અને ખીજ પ્રકારનાં વાડ્ય એકદેશી કે વિશિણ વાકય કહે- 
વાય છે. વાક્યના આ વિભાગો પ્રદેશને અનુસરીને છે. 

વાક્યના ચાર ભાગ--આમ સ્વરૂપ અને પ્રદેશને અનુસરીને ચાર 
વિભાગ થાય છે. ખે પ્રકારતું મિશ્રણુ કરવાથી નીચેના ચાર રિ થાય છે. 

૧. સર્વદેશી વિધિ--“સર્વ મનુષ્ય મર્ણાધીન છે” 


“સર્વ જ, મકે ર”. 

૨. સર્વદેશી નિષેધ-- કાઈ મનુષ્ય પશુ નથી. 
દાઈ જૈ, શેં નથી. 
૩. એકદેશી વિધિ-“ઝેટલાંક મનુષ્ય પ્રામાણિક છે, 
“જટલાક ૧, મ છે. 


૪. એકદેશી નિષેધ--“3ટલાંક મનુષ્ય પ્રામાણિક નથી *. 
“'દેટલાક ૧, મ નથી *. 
અગ્રેજમાં આ વાક્યોને સંક્ષેપમાં અનુક્રમે “8', “૬%, “શાર્‌ં., અને 
“ઝો” ડહે છે. 
સેટ્ઞાવાચક કે સસૃદાયવાચક ઉદ્દશ્યવાળાં વાકય સરવરશી-ને 
ડે સંસ્ાવાચક કે સમુદાયવાચક પદ હોય તે વાક્યો સ્વદેશી 
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છે. “ગંગા પવિત્ર નદી છે ' કાક્લો ઉતાવળો ચાલે છે, એમાં ઉદ્દેયના 
સર્વદેશને “ પવિત્રતા' અને ઉતાવળે ચાલવું' લાગુ પડે છે, માટે વાકય ૪ છે. 

“ આ નદી પવિત્ર છે: અહિ “નદી' પહેલાં “ આ ' વિશેષણુ મૂકવાથી 
“ આ નદી'નેો અર્થ કોઈ સસ્ઞાવાચક નદી જેવો થાય છે; માટે “આ નદી” 
જેવાં પદ “સંજ્ઞાવાચક' સમજવાં, અને “ આ નદી પવિત્ર છે, એવાં વાકય 
“ સર્વદેશી ' સમજવાં. 

અનિશ્થિત વાકચે।--કેટલાંક વાક્યોના સ્વરૂપ ઉપરથી તે સર્વદેશી 
છે કે એકદેશી તે કહી શકાતું તથી. “ ધાતુઓ ભારે છે”, “મનુષ્યો ખુદ્દિ- 
માન્‌ છે, આવાં વાકયો! અનિશ્ચિત વાકયો કહેવાય છે. આવે સ્થળે 
અયે નેઈ વાકય ર્‌ં છે કે બર્ડ તેતો નિર્ણય કરવો. જ્યાંસુધી અનિશ્રિત 
વાક્યોનો અર્થ નકી થઈ શકે નહિ, ત્યાંસુધી ન્યાયશાસ્્રના નિયમો તેને 
લાઝુ પાડી શકાય નહિ. 

પદોની વ્યાપકતા--હવે વાડયમાં પદોતી વ્યાપકતા વિષે વિચાર 
કરીએ. વ્યાપકતા એટલે સર્વ દેશને લાગુ પડવું કે એક દેશને લાગુ પડવું 
તે. “સર્વ મવૃષ્ય પ્રાણી છે, આ રૈ વાક્યમાં ઉદ્દેશ્ય “સતુષ્ય ' સર્વદેશી 
છે, પણુ વિધેય “ગ્રાણી ' એકદેશી છે. “ મતુષ્ય' પદ સર્ય મનુષ્યને લાગુ 
પડે છે, પણુ “ ગ્રાણી ' પદ સર્વ પ્રાણીને લાચુ પડતું નથી; કારણુ કે 
મનુષ્ય સિવાય ખીનં ધણાં પ્રાણી છે. “ સર્વ સનુષ્ય પ્રાણી છે' એ વાડય- 
ના ઉદ્દેશ્યવિધેયતું પર્વિર્તન કરીએ તો “કેટલાંક ગ્રાણી સર્વ મનુષ્ય છે” 
એમ કહેવાય, “સર્વ પ્રાણી સર્વ મનુષ્ય છે , એમ કહેવાય નહિ. સંજ્ઞા 
વાચક, સમુદાયવાચક, જાતિવાચક, ગુણુવાચક વિશેષણુ, અને ગુણુવાચક 
વિશેષ્ય, એ પાંચ પ્રકારતાં પદમાંથી સંસાવાચક અને સમુદાયવાચક પદો 
હમેશ સર્વદેશી છે. “ગંગા પવિત્ર છે 5 “લ્રશ્કર પરાજ્ય પામ્યું” એ 
વાક્યોમાં ' ગગા ' અને “ લસ્કર ' એટલે આખી ગંગા અતે બધું લશ્કર; 
અર્થાત્‌, એ પદો સર્વદેશી છે. બાકીના ત્રણુ પ્રકારનાં પદ મારે નીચેના 
ખે નિયમો છેઃ-- 


૨૪ 


3૭૦ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ટન્ને 


ખે નિચમે-- 
(૧) ખધાં સ્વદેશી વાક્યોમાં ઉદ્દેશ્ય હમેરા સવદેશી ( અવ- 
ગ્હિન્ન ) હોય છે. 


(૨ ) બધાં નિષેધવાકયોમાં વિધેય હમેશ સ્વદેશી હોય છે. 

પ્રથમ નિયમ સ્પષ્જ છે. “મતુષ્યમાત્ર પ્રાણી છે', એવાં સર્વદેશી 
વિધિવાક્યમાં “ મતુષ્ય' સર્વદેશી છે; કેમકે પ્રાણિત્ત એકેએક મનુષ્યને 
લાગ પડે છે, વિધાન ઉદ્દેશ્યના સર્વ દેશને લાચુ પડે છે. “કાઈ પણુ મતુષ્ય 
રવ નથી » એવા સર્વદેશી નિષેધવાકયોમાં પણુ “ મનુષ્ય ' સર્વદેશી છે; 
જેમકે દેવત્વનો નિષેધ સર્વ મતુષ્યને લાગુ પડે છે, અર્થાત્‌, નિષેધ ઉદ્દેશ્યના 
સર્વ દેશને લાગુ પડે છે. 

હુવે ખીનને નિયમ તપાસીએ. બધાં નિષેધવાકયોમાં વિધેયના સર્વ 
પ્રદેશમાંથી ઉદ્દેશ્ય બાતલ કીધો હેય છે. “ કોઈ પણુ મતુષ્ય દેવ નથી ”, 
“કટલાંક મનુષ્ય ડાહ્યા નથી' એમ કહીએ એટલે દેવના અને ડાલ્રા મનુષ્ય- 
ના આખા વર્ગમાંથી મનુષ્યને ખાતલ કરીએ છીએ. આખા વર્ગમાંથી બાતલ 
કરતા પહેલાં આપણે આખો વર્ગ બરાબર તપાસવા નનેઈએ. ધારે જે 
હું એમ કહું કે “આ ચોપડીમાં કેરાં પાનાં નથી. એ તો સ્પષ્ટ છે કે આ 
ચો'પડીનાં પાનાં બરાખર નયા વગર મારાથી આવો નિષેધ કરાય નહિ, 
આરંભમાં, વચ્ચે, કે છેવટે જે કોરાં પાનાં હોય તો માર્‌ં કહેવું ખોટું થાય; 
માટે એ ચોપડીનાં ખધા પાનાંતી ખરાબર તપાસ કર્યા વગર એ ચોપડીનાં 
અધાં પાનાંના વર્ગમાંથી કેરાં પાનાંના નિષેધ કરાય નહિ. તેમજ “આ 
આગમાં ગુલાખનાં કૂલ નથી' એમ કહીએ ત્યારે બાગમાંનાં બધાં ફૂલમાંથી 
ગુલાખનાં ફૂલનો નિષેધ કરીએ છીએ. આવાં વાકયે।માં વિધેયના સર્વ પ્રદેશ- 
માંથી ઉદ્દેશ્યનો નિષેધ કરીએ છીએ, માટે વિધેય સર્વદેશી છે. હવે ઓ 
વાકય તપાસીએ. “કેટલાંક ગુલાખ વાડીમાં નથી ' આવાં વાકયે।માં વાડીનાં 
તમામ જક્ષેમાંથી કેટલાંક ગુલાબને બાતલ કરીએ છીએ. આ પ્રમાણે રર 
અને ઓ બને પ્રકારનાં વાકયોમાં વિધેયના આખા પ્રદેશમાંથી ઉદ્દેશ્યનો 
ઉિષેષ કરવાના છે, અર્થાત્‌, બધાં નિષેધવાકયોમાં વિધેય સર્વદેશી છે. 
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સર્વરશી તિષેધ કર્તા પહેલાં બારીક તપાસની જરૂર--આ 


ઉપરથી જણાશે કે કોઈ પણુ ધર્મનુ વિધાન કરવ! કરતાં નિષેધ કરવામાં 
વિશેષ તપાસની જરૂર છે. 


ઉપસંહાર--જ, ૬, આર્‌, અને ઓ એ ચાર વાકયોને ઉપલા ખે 
નિયમ લાગુ પડતાં માલમ પડશે કે છ્‌ વાકય પ્રથમ નિયમને અનુસરે છે, 
અર્થાત્‌, એમાં ઉદ્દેશ્ય સર્વદેશી છે. ફૂ વાક્ય બંને નિયમને અનુસરે છે, ચાત, 
એમાં ઉદ્દેશ્ય અને વિધેય બંને સર્વદેશી છે. સાર્‌ એકે નિયમને અનુસરવું 
નથી, કેમકે એમાં ઉદ્દેશ્ય કે વિધેય એકે સર્વદેશી નથી, બંને એકદેશી છે. 
ઓ વાડય ખીન્ન નિયમને અનુસરે છે; અર્થાત્‌, એમાં વિધેય સર્વદેશી છે. 

ચલરનાં ચિત્રો--થલર નામનો જમન ગણિતશાસ્ત્રી અને નેયાયિક 


જુદું જુદાં વાક્યોમાં ઉદ્દેશ્ય અને વિધેયની વ્યાપકતા નીચે પ્રમાણે ચિત્રથી 
દશાવે છેઃ-- 


છં વાક્યમાં ઉદ્દેશ્ય સર્વદેશી છે, પણુ વિધેય એકદેશી છે. “ બધાં 
ચોપગાં પ્રાણી છે એમાં “ ચોપગાં' સર્વદેશી છે, પણુ “ પ્રાણી ' એકદેશી 
છે, સવદેશી નથી; કેમકે બધાં ચોપગાં કંઈ ખધાં પ્રાણી નથી. મનુષ્ય, વાં- 
દરાં, વગેરે પ્રાણી ચોપપગાં નથી. ચિત્રથી આ ખબાખત નીચે પ્રમાણે દર્શાવાયઃ- 

“ખધેો જૈ, મે છે' એ ર્‌ં વાક્ય છે. વર્તુલો વડે આ વાક્ય એક 
વર્વુલને બીન્ન વર્તુલની અંદર દોરીને દર્શાવાય. “ બધા સમખાજુ ક્િકોણે? 
સમકેોણુ છે', એવાં વાક્યોના અથમાં “ બધો જ, મે છે' એમાં ૧ અને 
૨ એકજ વલુલ વડે દર્શાવાય. 


“જાઈ પણુ જ, મેં નથી', એવાં ર્‌ં વાક્યમાં મેના ધર્મનો બધા જ- 


ર થી નિષેધ કર્યો છે, તેમજ વીના નિષેધ તમામ મૅમાંથી કયા છે, માટે ખે 
ભિન્ન વર્તુલથી ૧ અને મે દર્શાવાશે. 


૩૭૨ શિક્ષણુશાસ્ત્નાં મૂઊતત્ત્, ખંડ ટજ્ને 


તે ભ 


''દટલોક વૈ, મે છે' એ આર્ર્‌ વાક્ય છે. એમાં વૈતું એકદેશિત્વ 
સપણ છે. મેં પણુ એકદેશી છે. “ટલાંક ફળ ખાવાલાયક છે ' આ વાડયનું 
તાત્પર્ય એવું તથી કે ફળ સવાય કંઈ ખાવાલાયક છેજ નહિ; સાટે “ખાવા- 
લાયક ચીજ એ વિધેય સરયેદેશી નથી, પણુ એકદેશી છે. ઝાર વાડયમાં 
થી અને મે નીચે પ્રમાણે વતુલો વડે યલર દર્શાવે છે. 


૯8 €ઉ ૬) 


“૬મ્લાકનો અર્થ અનિશ્રિત હાવાને લીધે યલરે બીન, ત્રીજું, અને 
ચોથું વહુંલ કટે છે. ન્યાયશાસ્ત્રમાં “ કેટલાક નો અર્થ ' એછામાં ઓકે 
એક, બધે પણુ હોય, એવો સમજવાના છે. 

“%ુટલોક જ, મે નથી' એ ઓ વાડયમાં ઉદ્દસ્ય એકદેશી છે એ 
તતા સ્પષ્ટ છે. વિધેય સર્વદેશી છે એ ઉપર દર્શાવ્યું છે. આમાં ૧ અનેર્મ 


નીચેનાં વર્વુલા વડે ચલર દર્શાવે છેઃ-- 


(ઝે જ €€- 


“જુટલાક નો અથ “ અનિશ્ચિત ' હોવાથી વૈ અને મેં ખીજ, ત્રીજ, 
ને ચોથી આકૃતિ વડે ચલર દર્શાવે છે. 


લક્ષણુ અને વલુન ઇછ્ઝ 


ગ્રકેરણુ ૧૧મં 





લક્ષણુ અને વર્ણુન 





લક્ષણ ને વજ્નને। ભેદ---પદનું લક્ષણુ આપવું એટલે તેના અસાધાર્ણુ 
ગુણુને પ્રકટ કરવા, જે પદમાં ગુણુવાચકતા નથી તે પદનું લક્ષણુ આપી શકાય 
નહિ. સંજ્ઞાવાચક અને સમુદાયવાચક પદ ગુણુવાચક નથી, માટે તેનું લક્ષણ 
અપાય નહિ. આપણે તેનું વર્ણુત આપી શકીએ; પણુ લક્ષણુ આપી શકીએ 
નહિ; કેમકે એમાં ગુણુવાચકતા નથી, પણુ વ્યક્તિવાચક્તા છે, એમ અગાઉના 
પ્રકરણમાં દર્શાવ્યું છે. “ગંગા' એ સંજ્ઞાવાચક પદનું વણુન આપી શકાય કે 
“એએક નદી છે, હિમાલય પવતમાંથી નીકળે છે, અને બંગાળાના 
ઉપસાગરને મળે છે. “લશ્કર એ સમુદાયવાચક પદને વિષે એવું વર્ણન 
આપી શકીએ કે “ એ સિપાઇઓનો સમૂહ છે, અને કવાયદદ આપી શત્રુ 
સામા લડવાને તેયાર રાખવામાં આવે છે'. આ વર્ણન કહેવાય, લક્ષણુ ન 
કહેવાય. લક્ષણુ એટલે પદમાં જે અસાધારણુ ધર્મ કે ગુણ હોય તે પ્રકટ કરવા, 
લક્ષણુથી ગુણુવાચક પદના ગુણુ પ્રકટ થાય છે અને ખીન્નં પદથી તે પદ 
શી રીતે જુદુ પડે છે તે આળખાઈ આવે છે. વર્ણનથી ગુખુવાચક પદ 
વિષે તેના ગુણુ સિવાય વિરેષ હકીકત મળે છે અને જે પદ ગુણ્વાચક 
નથી તેને વિષે તેનો અર્થ સમન્નય એવી વિસ્તીર્ણુ હકીકત મળે જે. 

અનિશ્ચિત અને અપણે લક્ષણ--ત્રિકાણુ, સારસ, વગેરે શાસ્ત્રીય 
કે પારિભાષિક પદ્દોના ધર્મ નિયત એટલે ચોકસ છે, માટે એવાં પદનાં લક્ષણ 
નિશ્ચિત છે; પરંતુ મનૃષ્ય, પ્રાણી, ૬ક્ષ, પ્રકાશ, ઉષ્ણુતા, વગેરે પદોનાં 
લક્ષણુ એવાં નિશ્ચિત નથી. ઢાલના આપણા ત્તાન ગ્રમાણે આપણને એ 
પદોનાં લક્ષણુ ચોકસ લાગે; પરંતુ ભવિષ્યમાં આપણા જ્ઞાનમાં વધારો થાય 
અને એ લક્ષણુ અપૂણુ થાય; માટે એવાં પદનાં લક્ષણુ પારિભાષિક પદનાં 
લક્ષણુ જેવાં ચોકસ કે પૂણુ ન કહેવાય. “ મનુષ્ય વિચારશ્ેલપ્રાણી છે ', 


૩૭૪ ચિક્ષણુશાઅનાં મૂળતત્ત્, ખડ ૩ળ્ને 


ઝમ સતુષ્યનું લક્ષણુ આંપવાથી મનુષ્ય પતર ગ્રાણીથી કઈ ખાખતમાં જુદે? 
પડે છે તે સમ”ય છે; પરંતુ મનુષ્યના તમામ ધર્મ કંઈ એ લક્ષણુમાં 
આવતા નથી, આવાં લક્ષણા અપૂણુ છે. વળી પ્રતર પ્રાણીથી મનુષ્યના ભેદક 
ધર્મો હાલ જેટલા જણીતા છે તેથી વિશેષ ભવિષ્યમાં શોધી કઢાય, માટે 
એ લક્ષણ ત્રિક્રાણુ જેવાં પારિભાષિક પદ્યોનાં લક્ષણુ જેવું ચોકસ કે શુદ્ધ 
નથી. પણુ એવાં લક્ષણુથી આપણે એક પદને બીન્ન પદ સાથે સરખાવી 
શકીએ છીએ અને તેના ભેદક ધર્મ નણીએ છીએ; એટલે લક્ષણુના 
સામાન્ય હેતુ સફળ થાય છે. 

લક્ષણના સામાન્ય નિયમે।--લક્ષણુને માટે નીચેના સામાન્ય 
નિયમો! છેઃ-- 

(૧ ) લક્ષણુમાં લક્ય પદના ધર્મ કરતાં ઓછા કે વત્તા આવવા 
ન જેઈએ. . 

આ નિયમને લેગ થાય તો. લક્ષણુ સંકુચિત ( અવ્યાપ્ન ) થાય 
જ વિસ્તીર્ણું ( અતિવ્યાપ્ત ) થાય. ત્રિકોણુનું લક્ષણુ “ત્રણુ સરખી સીધી 
લીટીથી ઘેરાયલી આકૃતિ ' એવું આપીએ તો તે અવ્યાપ્ત થાય; કેમકે બધા 
ત્રિકાણોામાં ત્રણે ખાજુ સરખી હતી નથી. “પાણીમાં રહેનારાં પ્રાણી તે 
માષ્લાં' એવું માછલાંનું લક્ષણુ અતિવ્યાપત્ત થાય; કેમકે માઠ્લાં સિવાય 
બઓતન્નં પ્રાણીએ પણ પાણીમાં રહે છે. 

( ૨) લદ્ય પદને અર્થ સપણ સમનનય એવું લક્ષણુ જેઈએ. તેની 
ભાષા સ્પણ જેઈએ, સંદિગ્ધ, કે દ્ચર્થી નહિ. 

“ છટા શખ્દાડમ્બર્ની પરિપૂર્ણતા છે ' આવા લક્ષણુથી “ છટા ' નો 
અર્થ સમજય નહિ. લદ્યય પદના કરતાં લક્ષણુ વધારે સહેલું અને સરળ 
નનેઈએ એ સપણ છે. ને લક્ષણુમાં અલંકાર વાપરીએ તો આજ નિયમનો 
ભગ થાય છે. “અન્ન જવન છે, “ ઘી આયુષ્ય છે', એ એવાં લક્ષણુ 
કહેવાય, ી 

( ૩ ) લક્ષણુમાં લટ્ષ્ય પદ 'ે તેનો પર્યાય શબ્દ આવવા ન નેઈએ. 

'પ્રામાણિક મનુષ્ય એટલે જે પ્રામાણિકપણે વર્તે તે', “ પ્રામાણિક ” 


લક્ષણુ અને વણુન 3૭૫ 


લક્ષ્ય પદ છે અને “પ્રામાણિકપણું' લક્ષણુમાં આવે છે. 

અર્ય સમનવવામાં આવે દોષ ધણી વાર જેવામાં આવે છે. 

(૪) બને ત્યાંસુધી લક્ષણુ વિધિવાકયરૂપ હોવું નનેઈએ, નિષેધ- 
વાકયરૂપ નહિ. 

“ પ્રામાણિક એટ્લે જે જડ ખોલે નહિ અને અનીતિથી વર્તે નહિ', 
આ લક્ષણુમાં એવો દોષ છે 


(પ૫ ) લદ્દયપદનોા વ્યાપક વર્ગ અને ભેદક ધર્મ આપવાથી ખધાં લક્ષણા 
તૈયાર કરી શકાય છે. 


“મનુષ્ય વિચારશીલ પ્રાણી છે' એમાં “પ્રાણી' એ મનુષ્યનો વ્યાપક 
વર્ગ છે; કેમકે પ્રાણીનો વગે મનુષ્યના વર્ગ કરતાં ખહાળા જે; અને 
“ વિચારશીલ ' એ ભેદક ધર્મ છે, કેમકે એ ધમૈથી મનુષ્ય બીજ પ્રાણીથી 
જુદું પડે છે. 

લક્ષણ વિષે સસ્કૃત નેયાયિકોના વિચાર--સંસ્કૃત નૈયાયિફ્રા 
લક્ષણુ વિષે નીચે પ્રમાણે કહે છે:--લક્ષણુ એટલે અસાધારણુ ધર્મ. કોઈ પણુ 
પદાર્થનું લક્ષણુ આપવું એટલે તેનો અસાધારણુ ધમે આપવેો તે. લદ્ય્ય- 
માત્રમાં જે ધર્મ જોવામાં આવે અને અલટ્યયમાં ડેવચિત્‌ પણુ નેવામાં ન 
આવે તે લક્ષણુ. “ ગાય એટલે જે પ્રાણીને સાસ્ના-ધાખળી વગેરૅ 
હોય છે તે', એ ગાયતું લક્ષણુ છે. લક્ષણુના ત્રણુ દોષ છે--અવ્યાપ્તિ, 
અતિવ્યાપ્તિ, અને અર્સભવ. “કપિલ વણુની તે ગાય, એવું લક્ષણુ સર્વ 
ગાયમાં જણાતું નથી, માટે લક્ષણુમાં અવ્યાત્તિનો દોષ છે. આ પ્રમાણે 
લઘ્યના એકદેશમાં ન્નેવામાં ન આવે એવો ધમૅ લક્ષણુમાં કહ્યો હોય તો 
ભક્ષણુ અવ્યાપ્ત થાય ને દોષ અવ્યાપ્તિ કહેવાય. લક્્યના એકદેશમાં ન 
હોવું તે અવ્યાત્તિ. જે ધમ લટ્ષ્ય તેમજ અલદ્ય્ય બંનેમાં હોય તે ધર્મથી 
લક્ષણુ અતિવ્યાત્ત થાય છે ને દોષ અતિવ્યાપ્તિ કહેવાય છે. “શીંગડાં હોય, 
તે ગાય', એ અવિવ્યાપ્ત લક્ષણુ છે, કેમકે “ શીંગડાં હોય ' એ પરમે 
લદ્્ય ગાયમાંજ નહિ, પણુ અલધ્યય ભેંસ વગેરેમાં પણુ છે. જે ધર્મ લદ્યના 
જાઈ પણુ ભાગમાં ન્નેવામાં ન આવે તે પર્મવાળું લક્ષણુ અસેભવદોષયુક્ત 


૩૭૬ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળતર્વ, ખેડ ટને 


થાય છે. “ જેને એક ખરી હોય તે ગાય ' એ એવું લક્ષણુ છે; કેમકે કોઈ 
પણુ ગાય એક ખરીવાળી ન્નેવામાં આવતી નથી. 

અસાધારણુ ધમે ન્યનાધિક ન થાય તેમજ કાલકરમે સાનના વધારા- 
થી લક્ષણુ દૂષિત ન થાય માટે સંસ્કૃત નૈયાયિકા મોત્વવાન્‌ સાસ્નાર્મિરથ- 
થાન વ મો? (ગોત્વયુકત કકે સાસ્નાદિ દેકયુક્ત તે ગાય ) એવું લક્ષણુ આપે 
છે. પ્રથમ પ્રકારનું લક્ષણુ અસ્પદ્ટ છે, પણુ દૂષિત તે નથીજ. છા મૂકી 
એ પ્રકારે લહ્ષણુ આપવાથી અસ્પદૃતાનો દાષ દૂર થાય છે અને લક્ષણુ 
ર્ોષરહિત થાય છે. 


પ્રડરણુ ૧૨મું 


રસ સલા 


ન્યાયનિયસે 





પાછલા પ્રકરણને। ઉપસ'હાર્‌--પાશ્ચાત્ય પદ્ધતિ પ્રમાણ પરામરો- 
ન્યાય ત્રણુ વાક્યોથી દર્શાવાય છે;-- 
સવે મતુષ્ય મર્ત્ય છે, 
હરિ મનુખ્ય છે, 
ફે રિ મત્યે છે 
યથમ ખે આધારવાડયે મી ત્રી નિગમનવાકય પર અવાય છે. 
ગ્રથમ વાડય વ્યાપ્તિવાફય, બીજાં હેતુવાકય, અને ત્રીજું નિગમનવાફય છે, 
નિગમનવાકયને। ઉદેસ્ય “ હરિ' દો છે અને વિધેય “ સર્ત્યત્વ' સાધ્યપદ 
છે, “ મનુષ્યત્વ' એ હેતુપદ છે 
* “વ્યામિવાકય'ને એગ્રેજમાં “મે્નનેર પ્રેમિસ', “હેતુવાકય ને “માઇનોર 
%્રેમિસ, અને “નિગમનવાકય'ને “કનન્‍્કલુઝન” કહે છે. “પક્ષપદ' તે “માઇનીર 
ટર્મ”, સાષ્યપદ' તે “ મે્જ્નેર ટર્મ”, અને “હેતુપદ'' તે “ મિડલ ટર્મ ' છે. 


-કચકઇનડાજાનયક .. _ - ..-ન-------૦ 
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 ન્યાયનિયમો--પાશ્રાત્ય નેયાયિક્રા ન્યાયના કેટલાક નિયમો આપે 
છે તે જણુવા આવશ્યક છે. તે નિયમો! નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 


હેતુપદને।॥ અનવશ્છેદ--(૧) હેતુપદ એક પણુ સ્થળે સર્વેદેશી હાવું 
નઈએ. ધારે કે “ સર્વ મનુષ્ય પ્રાણી છે' અને “સર્વ અશ્વ પ્રાણી છે”, 
એવાં બે આધાર્વાક્યો હોય તો નિગમનવાકંય આવી શંક્ેજ નહિ; કાર્ય 
૧ “પ્રાણી એ હેતુપદ એક પણુ આધારવાયકયમાં સર્વદેશી નથીં. 
“સર્વ સતુષ્ય પ્રાણી છે એ છ વાય્યમાં ઉદ્દેશ્યજ સર્વદેશી છે, વિધેય 
નથી, એ અગાઉ દર્શાવ્યુ છે. “્રાણિત્વ' એ વ્યાપક છે અને 'મનૃષ્યતવ' 
અને “અકશ્રત્વ ' એ જાપ્ય છે. ગ્રાણિવર્ગમાંના જેટલા ભાગ સાથે 
મતુષ્ય એકરૂપ છે તેજ ભાગ સાથે અશ્વ એડરૂપ નથી; તેથી મનુષ્ય 
અને અશ્વનો સંબંધ જણાય એવું નિગમનવાકય થઈ શકતું નથી. આકૂતિ- 
થી આ સપણ સમજશે. ' સર્વ સ, ન છે, “સરવ ઘ, મ છે' આવાં 
આધાર્વાકયો પરથી સ અને થનો સેબધ જણાય એવું નિંગમનવાકય 
થઈ શકશે નહિ. 


સ 
સર્વ મનુષ્ય પ્રાણી છે, 


સર્વે અશ્વ પ્રાણી છે, 
* સર્વ અશ્વ મતુષ્ય છે. 


આ અનુમાન દૂપિત છે એ સ્પષ્ટ છે. એમાં હેતુપદ એક પણુ . 
સ્થળે સ્વદેશી હોવું જેઈ એ, એ નિયમનો ભગ થાય છે. આવા હેત્વા- 
ભાસને એટલે અનુમાનના દોષને “ હેતુપદનેદ અનવશ્છેદ એટલે છેતુ- 
પદતું કોઈ પણુ વાકયમાં સવદેશી ન મ તે કહે છે?.* 


# (અન્ડિસ્ટ્રિબ્યુરેડ મિડ્લ ) કહે 








૩૭૮ શિક્ષણુશાસ્નનાં મૂળતન્ત્વ, ખંડ ઢનને 


સાધ્યપદ ને પક્ષપદને। અનવગ્છેદ--(૨) જે પદ નિગમનવાક્યર્મા 
સર્વદેચ્રી હોય તે આધારવાડયમાં સ્વદેશી હોવુંજ જેઈ એ. 


આપણે આધારવાકયમાં અમુક પદ એકદેશી વાપર્યું હોય તા નિગમન- 
વાકયમાં તેજ પદને સરવેદેશી કરવું યુક્ત નથી, એ સ્પદ્ છે. 
સર્વ ગુલાખ ॥ૂલ છે, 
કોઈ પણુ મોગરો ગુલાબ નથી, 
”- કોઈ પણુ મોગરો ફૂલ નથી. 
આમાં “ફલ ' નિગમનવાકયમાં સર્વદેશી'છે અને વ્યાપ્તિવાકયમાં એક- 
દેશ્વી છે. આ હેત્વાભાસમાં સાષ્યપદનો અવચ્છેદ (બંને સ્થળે વ્યાપકતા ) 
ન હોવાથી એને સાધ્યપદને। અનવચ્છે8 કહી શકાય--. 
ખધા ઠગેો। શિક્ષાપાત્ર છે, 
કેટલાક હિંદુએ ઠૅગ છે, 
.. સર્વ હિદુએ શિક્ષાપાત્ર છે. 
આમાં પક્ષપદ હિદુ નિગમનવાકયમાં સર્વદેશી અને હેતુવાકયમાં એફ- 
રશી છે. આને પક્ષપદનેો અતવચશ્છેદ કહી શકાય 
એ નિષેધવાકયો--(૩) ખે નિષેધવાકયે! કંઈ સિદ્ધ કરી શકતાં નથી. 
વ્યાપ્તિવાકય અને હેતુવાકય બંને નિષેધવાકયો હોય તો નિગમનવાકય 
ચઈ શકે નહિ. બંને આધારવાકયો નિષેધવાચક હોવાથી હેતુપદનો પક્ષપદ 


3 સાષ્યપદ સાથે કઈ પણુ સંબંધ દર્શાવતાં નથી; તે! પક્ષપદ અને સાષ્યપદ 
વચ્ચે સંખંધદર્શક નિગમનવાકય કેમ હાઈ શકે ? 


ન- અંગ્રેજીમાં એને “ ઇલ્ષિસિટ પ્રોસેસ આવ્‌ ધ મેજર ટર્મ એટલે 
સાષ્યપદની અન્યાય્ય રીતિ કહે છે. 

1 અંગ્રેછમાં એને “ ધક્ષિસિટ પ્રોસેસ આવ્‌ ધ માઇનીર ટર્મ', એટલે 
પહ્ષપદ્ની અન્યાય્ય રીતિ કહે છે. 





ન્યાયનિયમો ટછ્૪ 


વર્તુલથી આ નીચે પ્રમાણે દર્શાવી શકાય. 


((*ર)ર જઃ ()૫9)" 0 છે 


એકે ૧; ભ નથી, 
એકે સ, ન નથી, 

આ ખે ર્‌ વાકયો! ઉપરથી એકે નિગમનવાકય પર અવાશે નહિ. 
ઉપરની પાંચ આકૃતિએ ઉપરથી જણાશે કે સત અને વ દર્રીક વતુલો 
પાંચ રીતે હોઈ શકે અને એ પાંચે રીતોમાં એકે ઘ કે એકે લ, ભ નથી, 
આવી સ્થિતિમાં વ અને લ વચ્ચે સંબંધવાચક નિગમનવાક્ય પર આવી 
રાકારો નહિ. 

આધારવાડચોમાં એક નિષેધવાચક--(૪) ખેમાંથી એક આધાર- 
વાક્ય નિષેધવાચક હોય તો નિગમનવાક્ય પણુ નિષેધવાકય હોવું જેઈએ. 
ઉપલા નિયમ પ્રમાણે બંને આધાર્વાકયો નિષેધવાકય હોય તો કઈ સિદ્ધ 
યઈ શકે નહિ; માટે એક આધાર્વાકય નિષેધવાચક હોય તો ખીજાં વિધિ- 
વાચક હોવુંજ જેઈએ. એક આધારવાકયમાં હેતુપદ અને પક્ષપદ કે સાષ્યપદ 
વચ્ચેના સંબંધનું વિધાન કરીએ છીએ અને ખીન્ન વાકયમાં સંબંધનો નિષેધ 
કરીએ છીએ; તેટલા માટે પક્ષપદ અને સાષ્યપદ વચ્ચે કંઈ સંબંધ નજ 
હોવા જેઈએ; અર્થાત્‌ નિગમનવાકય નિષેધવાચકજ હોવું જેઈ એ. 

બધાં ખોર ફળ છે, 
જકઢલાંક ખોર મીઠાં નથી, 


૭૮૦ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખડ નને 


-* ક્રેટલાંક ફળ મીઠાં નથી. 
આ ગ્રમાણે એક આધારવાકય નિષેધવાચક હોય તો નિગમનવાકય 
નિષેધવાચકજ હોવું નનેઈ એ. 
બધા હખસી કાળા છે, 
એકે ભંત્રેજ કાળા નથી, 
*એકે અંગ્રેજ લબસી નથી. 
આકૃતિથી આ નીચે પ્રમાણે દર્શાવાય-- 


ઉ 


નિષેધવાચક નિગમનવાકય---(૫) જે નિગમનવાકય નિષેધવાચક 
હોય તો ગમે તે એક આધારવાકય નિષેધવાચકજ હોવું ન્નેઈ એ. 

ઉપલા નિયમથી આ સપણ છે. આપણે પક્ષપદ અને સાધ્યપદ વચ્ચેના 
સંખંધનો નિષેધ કરીએ તે પૂર્વે એ બેમાંથી એક પદ અને હેતુપદના સંબંધનો 
નિષેધ કર્યો હોવોાજ ન્નેઈ એ 

(૬) ખે એકદેશી વાડયે। કંઈ સિદ્ધ કરી શકતાં નથી. 

એવાં ખે વાક્યો બંને નિષેધવાચક ( મો ) તો હોયજ નકદિ ( નિયમ 
૩ પ્રમાણે ); તેમજ તે બંને વિધિવાચક ( ન₹ ) પણુ હોય નહિ; કેમકે 
ત્તેમાં હૈતુપદ અનવચ્છિત્ર ( એકદેશી ) રહેશે અને ૧ નિયમ પ્રમાણે એ 
દ્વોષ છે. ત્યારે માત્ર એકજ સ્થિતિ રહે છે. તે એ કે એક વાકય વિધિ 
(આદ ) અતે બીજાં નિષેધ ( ઓ ) હોય. નિગમતવાક્ય નિષેધવાચક થઈ 
રાકે નહિ; કેમકે તેમાં સાધ્ય સવદેશી થાય, પણુ એક આધારવાક્યમાં 
તે સવદેશી હોવું ન્નેઈએ તે નથી. આથી ૨ નિયમનો ભંગ થાય છે. 
નિગમનવાકય વિધિવાક્ય પણુ હોઈ શકે નહિ; કેમકે તેમ થાય તો ૪ 
નિયમને! ભગ થાય છે. 





ન્યાયનિયમે ૩૮૧ 


જ%ટલાક પુસ્ષા હૉંશિયાર છે, 
ટલીક સ્રીઓ હૉંશિયાર છે-ક- 
%ટલીક સ્રીઓ ફહૉંશિયાર્‌ નથી 


આવાં આધાર્વાકયે! ઉપરથી કંઈ સિદ્ધ થઈ શકગે નહિ. 


(૭) એક આધારવાકય એકદે૨શી---જે એક આધારવાકય એકદેશી 
દોય તે! નિગમનવાકય પણુ એકદેશી હોવું જેઈ એ. 


આધારવાકેયોમાં બંને વિધિવાકંય હોય કે એક વિધિવાડય અને બીજું 
નિષેધવાકય હોય; કેમકે નિયમ ૩ પ્રમાણે બંને નિષેધવાક્ય હોઈ શકે નહિ. 


હુવે બંતે વિધિવાક્ય હોય તો, તે છ્‌ અને આદ્‌ હોવાં નનેઈ એ; 
જેમકે ૬ નિયમ પ્રેમાણે બંને સ૬ હોઈ શકે નહિ. આ વાકેયોમાં એકજ 
પદ સવદેશી છે અને ૧ નિયમ પ્રમાણે હૅતુપદ સર્વદેશી હોવુંજ ન્નેઈએ 
તેથી નિગમનવાકયમાં એકે પદ સ્વદેશી થશે નહિ ( ૨ નિયમ પ્રેમાણે ). 
આ પ્રમાણે નિગમનવાકેય આરજ થવું ન્નેઈ એ. 


આધારવાક્યાોમાં એક વિધિ અને ખીજાં નિષેધવાડય હોય તો તે 
મો અને ઘ કે આર અને ૨ હોવાં જેઈ એ; કેમકે ૬ નિયમ પ્રમાણે થા્‌ 
અને ઓ હોઈ શકે નહિ. બંને સ્થિતિમાં આધારવાકયોમાં ખે પદ સવદેશી 
થશે અને તેમાંતું એક ( ૧ નિયમ પ્રમાણે ) હેતુપદ હોવુંજ જેઈ એ, તેથી 
નિગમનવાકયમાં એકજ પદ સર્વદેશી થશે ( ૨ નિયમ ગ્રેમાણે ). પણુ 
નિગમનવાડય નિષેધવાચકજ હોવું જેઈ એ ( ૪ નિયમ પ્રમાણે ), તેટલા માટે 
તે ઓજ હોવું જેઈ એ. 


બેમાંથી એક આધારવાડય એકદેશને ઉદ્દેશીનેજ કંઈક વિધાન ઝે 
નિષેધ કરે તો નિગમનવાયયમાં સર્વદેશને ઉદ્દેશીને વિધાન કે નિષેધ કરવો 
એ અશકડેય છે. 





૩૮૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂઊતત્તત, ખંડ ટન્‍્ને 


પ્રકરણુ ૧૩મું 





પાશ્ચાત્ય હેત્વાભાસે 


આધૃતિક ને બાધક હેત્સાભાસ--પાશ્ચાત્ય નેયાયિકો સામાન્ય 
રીતે હેત્વાભાસના ખે વિભાગ કરે છે-૧ આગૃતિક અને ૨ આર્થિક. વાસ્ત- 
વિક રીતે આરથિક હેત્વાભાસને ન્યાયશાસ્ત્ર સાથે નહિ, પણુ ખીર્ના શાસ 
સાથે સંબંધ છે.કેટલાક હૅત્વાભાસો અંશે આકૃતિક અને અંશે આર્થિક હોય છે. 
આર્ફાતિક હૈત્વાભાસના વિભાગ--આરૃતિક હેત્વાભાસના એટલે 
વાક્યના સ્વરૂપ ઉપરથી થયલા હૅત્વાભાસના ૪ વિભાગ છે--૧, હેતુપદનેો 
અનવચ્છેદ, ૨. પક્ષપદ કે સાષ્યપદનો અનવચ્છેદ, ૩. નિષેધવાચક આધાર્‌- 
વાકયો કે એક નિષેધવાચક આધારવાક્ય હોય ને નિગમનવાક્ય વિધિવાચક 
હોય તે, ૪. ચાર પદતો દોષ. 
ચાર્‌ પદને। ટાષ--ઉપલા ત્રણુ દોષોનું વિવેચન ન્યાયના નિયમોમાં 
આવી ગયું છે. ચોથો દોષ સ્પ છે. ચાર પદ હોય તો કેઈ સિદ થઈ 
શંકરે નહિ. ખે પદનો સંબંધ એક સમાન પદ સાથે હાય તોજ પરસ્પર 
સબંધ હોઈ શકે. 
સિંહમાત્ર માંસાહારી પ્રાણી છે, 
તે રા“ 1સંહ છે, 
*. તે રાજન માંસાહારી પ્રાણી છે. 
આમાં “સંય પદ દૂચર્થક છે, વ્યાપ્તિવાડ્યમાં “સિઠ' પદ વાય્યાર્યમાં 
જુ અને હેતુવાક્યમાં લદ્યાર્યમાં છે. આમ આધારવામ્યોમાં ત્રણુ પદ નથી, 
પણુ ચાર પદ છે. આ ચાર પદને દોષ છે 
ખીન્ને દાખલો નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 
જે ખધા સદાચારી છે તે માન્ય છે, 
તે સદાચારી થઈ શકે છે, 
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“* તે માન્ય છે. 
આમાં “સદાચારી છે' ને “સદાચારી થઈ શકે છે' એ ખે જુદાં પદ છે. 
આ પ્રમાણે હેતુપદ અનેક રીતે સંદિગ્ધ હોવાથી આવો દોષ થાય 
છે, તેથી કેટલાક નેયાયિકા એને સંદિગ્ધ હેતુપદનો દોષ પણુ કહે છે. 
સંચાગીકરણુનો *હેત્વાભાસ--હેતુપદ એક સ્થળે સમુદાયવાચક 
અને અન્ય સ્થળે વ્યક્તિવાચક હોય તાોપણુ આવોજ દોષ થાય છે. 
ત્રિકાણુના સવ ખુણા ખે કાટખુણાથી ઓછા છે, 
અ, થં, અને જૈ ત્રિકાણુના સર્વ ખુણા છે, 
“. અ, ચ, અને વૈ એ ખે કાટખુણાથી ઓછા છે. 
આમાં “સર્વ' પદ વ્યાત્તિવાક્યમાં વ્યક્તિવાચક, જછૂટા', “દરેક'ના અર્થ- 
સાં અને હેતુવાક્યમાં સમુદાયવાચક, “ભેગા'ના અર્થમાં છે. વળી 
જ આ દોરડું તોડી શકરો નહિ, 
થં આ દોરડું તોડી શકશે નહિ, 
“* એં અને વ આ દોરડું તોડી શકરે નહિ. 
અહિં આધારવાકયાોમાં બેં અને બે વ્યક્તિવાચક અને નિગમનવાડકયમાં 
સમુદાયવાચક છે. 
અ, થ, અને ૧ મારે નેઈતા સવે પદાર્થો છે, 
હું અ પદાથે, બેં પદાથે, અને જૈ પદાર્થ ખરીદ કરી શકું છું, 
** હું મારે ન્નેઈતા સર્વ પદાર્થો ખરીદ કરી શકુ છું. 
અહિં વ્યાપ્તિવાક્યમાં બં, થે, અને ૧ સસુદાયવાચક અને હેતુ- 
વાકયમાં વ્યકિતવાચક છે. મારે એ, બે, ને ૧ ત્રણે ન્નેઈ એ છીએ ને ત્રણુ- 
સાંથી એકજ ખરીદવાની શકિત છે; તો ત્રણે ખરીદ કરી શફાશે નહિ એ 


છે. 
અ ૬ અને છ ખેજી અને એક છે, 


૧2, ૬ અને છ છે, 
*, ૧૩ ખએેકી અને એકી છે. 


9 «#ષ૪ ન ૧૪. ક ટસ શ સ 
ગ આવા હૅત્વાભ્રાસને અંમેજીમાં “્લૅસિ ઓવ કેમ્પોઝિશન' કહે છે. - 
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એમાં ૬ અને છ વ્યાપ્તિવાકયમાં બ્યકિતવાચક અને હેતુવાકયર્મા 
સમુદાયવાચક છે. 

એમાં અમુક સત્ય વ્યકિતને લાગુ પડૅ છે તો તે સમુદાયને પણુ 
લાગુ પડવું જેઈ એ એવી રીતે અનુમાન કરવામાં આવે છે, માટે તે દૂષિત 
આય છે. 

પુધકરણતે હૈત્વાભાસ--એથી ઉલટા હેત્વાભાસ #પૃથકરણુનો 
દેત્તાભાસ કહેવાય છે. 

ત્રિકાણુના સવ ખુણા ખે કાટખુણાની બરાબર છે, 

અ, થં, અને જં ત્રિદાણુના સર્વ ખુણા છે, 

. એ, ૧, અને જૈ ખે ફાટખુણાની બરાખર છે 

અહિં વ્યાપ્તિવાક્યમાં “ સવે' સમુદાયવાચકર અને હેતુવાકયર્મા 
વ્યક્તિવાચક છે. 

રયલ એશિઆટ્િક સોસાપ્ટટિના સભાસદ્દોએ પ્રાકૃતિક શાજ્નોમાં બહું 
સંશાધન કર્યું છે, 

3 થે, અને જ રીયલ એશિઆટિક સોસાધટિના સભાસદ છે, 

.. અ, ૧, અને ૧એ પ્રાકૃતિક રાસ્રાોમાં ખહુ સંશોધન કર્યું છે. 

આમાં “ રોયલ એકિઆટિક સોસાધટિના સભાસદો ' એ હેતુપદ 
વ્યાપ્તિવાકયમાં સમુદાયવાચક અને હેતુવા કૅયમાં વ્યક્તિવાચફ છે. 

અંગ્રેજ લશ્કર બળવાન્‌ છે, 
અ ઝગ્રેજ લસ્કરમાં છે, 
.* એં ખળવાન્‌ છે 

અહિં “ અંગ્રેજ લસ્કર ' એ હેતુપદ વ્યાપ્તિવાકયમાં સમુદાયવાચક 
અને હેતુવાકયમાં વ્યકિતવાચક છે. 

આ હેત્વાભાસો આપૃતિક કે અંશે આકૃતિક છે. નીચેના આર્થિક છે. 

આખઆાધશિક હેત્વાભાસો-૧. ચક્રેક--પ્રન્થમાં કે ભાષણુમાં «યારે લાંબી 
અનુમાનશ્રેણી હોય છે ને તેમાં એક અનુમિતિનું નિગમતવાકય ખીજના 


* ( દેતૅેસિ ઓવ્‌નડિવિમન ) 


શ્ર 
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આધારવાકયને સિદ્ધ કરવા વાપર્યું હોય ત્યારે એક એવા પ્રકારનો હેત્વાભાસ 
થાય છે કે તે જલદી પકડી શકાતો નથી. તેનું સ્વરૂપ નીચે જેવું હોય છેઃ-- 
અનુમિતિ ૧. ષે અ છે, અનુમિતિ ર. જૈ એ છે, 
શૂ થ જ, થજે છ, 
“વૈ અ છે. લે અછે. 

આ ઉપરથી જણાશે કે પહેલી અનુમિતિનું નિગમનવાકય ખીજનું 
આધારવાકય છે અને ખીજીનું નિગમનવાકય પહેલીનું આધારવાકય છે. 
વાદીને પૂછીએ 'ે શા માટે બૅ અ છ, ત્યારે કહે છે કે કેમકે ઉ ઝે 
છે; અને એમ પૃછીએ કે જૈ ચ શામાટે છે, યારે કહે છે કે કેમકે વ ગ 
છે. આને અંગ્રેજમાં “આર્ગ્યુમેન્ટ ₹ન્‌. એ સર્કલ ( વવુંલાકારમાં વાદ ) 
કહે છે. આ સંસ્કૃત ચક્રક દ્ૉષને મળતે। છે. કેઈ ગ્રન્થ કે ભાષણમાં કોપકે 
મતનું ખેડન કરવાને ત્રન્થકાર કે ભાષણુકર્તાના વિચાર હોય અને તેતા 
મનમાં અમુક વિચાર ઘૃમતે। હોય, તો તેને તે સિદ્ધ થયા જેવા ગણી લે છે. 
તેને આધારે તે ખીન્ન સિદ્દાન્તા સિદ્ધ કરે છે ને તેથી સામાનો મત 
નિરાકરણ કરવામાં ફતેહ પામે છે. તેણે જે સિદ્વત્‌ માની લીધું હોય છે ને 
જેને આધારે પ્રતિપક્ષીના મતતું ખેડન કરે છે તે તેણે સિદ્ધ કરવુ નથી. 
કેટલીક વખત તે જાતે પણુ છેતરાય છે ને સિદ્ધ થયા જેવું સમજે છે; 
પરંતુ તેનું કાર્ણુ પૂછીએ તો જે છેવટના નિગમન પર આવે છે તે છે. 
આ પ્રમાણે વર્છુલાકારમાં વાદ કરે છે. આવે સ્થળે હેત્વાભાસ પકડી કાઢવા 
માટે જેમ બને તેમ વાદનું વહુલ નાનું કરી તપાસવું. વચમાં પગથીઆં 
કાઢી નાખી તેણું નિગમતવાક્યને સિહદ્વત્‌ માની લીધું છે તે શોધી કાઢી 


ખતાવી આપવું. શોધ કરતા એ તેના વાદતું સ્વરૂપ ઉપર આપેલા દષ્રાન્ત 
જેવું માલમ પડશે. 


આ *ચકેક હૅત્વાભાસ નિગમનવાકયને સિદ્વત્‌ માની લેવાને! એક 


- #ગપ્રેછમાં નિગમતવાકયને સિહ્વત્‌ માની લેવાના દોષને “પિટિરિઓ 


પ્રિન્સિપાઇ ' ક “પિટિરિએ। ફવીસિટિ' ( “એગિંગ ધ કવેસ્ચન' ) કહે છે. 
ફ્ષ વ 


૩૮૬ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂછીતત્ત્ત, ખેડ ટન્ને 


પ્રકારનો દોષ છે. બીન્ન કેટલાક પ્રકાર નીચે પ્રમાણે થઈ શક્ટે #--. 

(૧) જ્યારે નિગમનવાકય તેજ અનુમતિનું એક આધાર્વાકય જોય, 

(૨) જ્યારે નિગમનવાકય તેજ અતનુમિતિના એક આધારવાકયનું 
સમાનચક હોય, 

(2) જ્યારે એક આધારવાકય નિંગમનવાકયના જ્વુંજ 'કે વધારે 
અસિદ્ધ હોય. ન્‍ 

(૩) માં ખોટું આધારવાકય લેવાના દાખલા છે અને (૧) અને 
(૨) ન્યાયનિયમોનો ભેગ થવાથી ઉત્પન્ન થાય છે; કેમકે ખે આધારવાકયો 
પરથી નિગમનવાકય પર આવવાને ખદ્લે આપણે એક આધારવાક્યનેજ 
નિગમનવાકય બનાવીએ છીએ. 

(૧) એક સ્ત્રી કહે છે, “મનુષ્ય તે મનુષ્ય છે,' શા માટે એમ પ્રશ્ન 
પૂછ્વાથી તે ઉત્તર આપે છે કરે “ કેમકે તે મનુષ્ય છે*. 

(૨) “ઠવા સૂકી છે. શા માટે? “કેમકે વાતાવરણુ સૂ કુ છે.” 

(૨) “ અસ્રિ ગરમ છે, કેમકે તે બાળે છે. 

શા માટે અસિ ખાળે છે? કારણુ કે “તે ગરમ છે*. 
(૩) ભૂતેોમાં પીડાકારક ૬ૃત્તિ હોય છે; કારણુ કે તેઆ આપણા શત્રુનાં 
સૃદ્મ રારીર્‌ છે. 

આ ખધા ઉપર વણુવેલા ચક્રક દોષના દૃષ્રન્તે છે. 

ર્‌. અર્થાન્તર--પ્રતિપક્ષીનો પરાજય કરવા સાર્‌ તે સિદ્દ કરવા 
₹ચ્છતો હોય તેથી ઉલડું સિદ્ધ કરવાને બદલે કંઈક જુદુજ સિદ કરે તો 
તે હેત્વાભાસને અર્થાન્તર કહે છે »૮ 

એના મૂળ અથે ઉપર બતાવ્યો તે છે; પરંતુ એનો અથે વિસ્તૃત થઈ 
એમાં નીચે દર્શાવેલાના પણુ સમાવેશ થાય છે. વાદીનો જે ઉદ્દેશ હોય તે 
ઉદ્દેશની સાથે એતું અનુમાન અસંબદ્ધ હોય તોપણુ એજ હેત્વાભાસ થાય 
છે. દાખલા તરીકે, “અમુક કૃત્ય તમારા ફાયદા માટે છે' એમ કોઈની 


 % “પત્તોરેશિઓ ઇલેન્ઞિ'-પ્રતિપક્ષીતા પરાજય સાર્‌ અનુમાન 
નઈએ તેનું અનાન કહે છે. 


પાશ્ચાત્ય દેત્વાભાસ ૩૮૭ 


"ખાતરી કરવી હોય ને આપણે એવું કરીએ કે “એ કૃત્ય સર્વના ફાાયદાને 
સાટે છે' ક એથી ઉલટું “ અમુક કૃત્ય સર્વના હિતને માટે છે' એમ સિદ્ધ 
કરવા “તે અમુક વ્યકિતના હિતને માટે છે; એમ અનુમાન કરીએ તે એજ 
હેત્વાભાસ થાય છે. અમુક ખાખત સત્ય છે કે નહિ તે સિદ્ધ કરવું હોય 
તા તેમ કરવાને બદલે “એ નવીન છે? “એ નવીન પુરુષ તરફથી આવે છે, 
“એનાં પરિણામ સારાં થવાનો! સંભવ નથી,” “અગાઉ એ જણુૃવામાં હતું અને 
એ કઈ એણે શોધી કાઢ્યું નથી', એમ કહેવામાં એજ હેત્વાભાસ થાય છે. 

પુસ્તક કરતાં ભાષણમાં વિરોષ--ખા હેત્વાભાસ પુસ્તક કરતદે 
ભાષણમાં વિશેષ ન્નેવામાં આવે છે; કેમકે બોલનાર અને સાંભળનારની 
લાગણી એવે પ્રમંગે વિશેષ ઉસ્કેરાયલી હોય છે ને તેમતી વિચારશકિત ઓછ્છી 
સૃદ્દમ હોય છે તેથી અનુમાન સંબદ્દ છે કે અર્સંબદ્ધ છે તેના તેઓ વિચાર 
કરી શકતા નથી. આવે પ્રસંગે ક્રૌતાની ન્યાયબુદ્ધિને ખદલે તેની લાગણી, 
મત, હિત, વિચાર, વગેરે પર અસર કરવા વક્તા પ્રયાસ કરે છે. પુસ્તક- 
માં પણુ આવો દોષ ન્નેવામાં આવે છે. “તમારા તરફ્થી આવા વિચાર 
દશોવાય એ ઠીક નહિ; કેમકે અગાઉ તમે એવા વિચારતી વિસુદ્દ હતાઃ-- 
અથવા “અગાઉ આવા આવા વિચાર દર્શાવ્યા હતા કે આવાં આવાં કૃત્ને! 
કયા હતાં આવા વિચાર પુસ્તકમાં ન્નેવામાં આવે છે, તેમાં આજ હેત્વા- 
ભાસ છે. જેણે અગાઉ અનેક વાર ચોરીને ગુનો કર્યો હોય તે પાછે 
પકડાય ત્યારે તે સમયના પુરાવા ઉપરથી અનુમાન ખાંધવાને ખદલે તેનાં 
લક્ષણુ ઉપરથી ખાંધે તાપણુ એજ દોષ થાય છે, 

૩. સો।પાધિક--કોઈ વગનો ગુણુ_અમુક કારણથી તેમાંની વ્યકિતને 


લાગુ પાડી શકાતો ન હોય તોપણુ તે વ્યક્તિને લાગુ પાડવો એ પણુ એક 
'પ્રકારતો આર્થિક હેત્વાભાસ છે. એ સોપાધિક-૮ કડેવાય છે. 


ખોર ખાવામાં સારાં છે, 
એ ખોર છે, 
-* એ ખાવામાં સારૂં છે. 


2» અ'ગ્રેજમાં એને *ૃમૅસિ ઔવ્‌ અંકિસડન્ટ' (ઉપાધિને। દોષ) કહે છે. 


૩૮૮: શિક્ષણુશાઅનાં મળતત્ત્વ, ખેડ ૩ન્ને 


પૃણુ એ ખોર કાચું હોય તેથી ખાવામાં સારું ન હોય. 

એથી ઉલટું એમ અનુમાન કરીએ કે 
એ ખાવામાં સારૂં નથી, 
એ ખોર છે, 

.- બાર્‌ ખાવામાં સારાં નથી. 

તા એ હેત્વાભાસ ઉપલાથી ઉલટા થાય છે. 

અમુક સ્થળે ફરવા જવું એ સુખકારક હોય, પણુ વરસાદમાં કે 
પવનના તોક્‌ાનમાં તેમ કરવું તેવું ન હોય; સ્પટ ખોલવું, કરકસર કરવી, 
% ઉદારતા દર્શાવવી, એ બધા સર્ગુણુ છે; પરતુ દરેક પ્રસંગે તેમ કરવું 
એ સદગુણ છે એમ કહી શકાય નહિ. અષ્ષીણુ ખાવું કે શ્રમ ન કરવે! 
ગએ રેગિઇ સ્થિતિમાં જર્રનું હોય, માટે નીરોગ થયા પછી પણુ તેમ કરવું 
સે તેવું કહેવાય નહિ. 

૪. નિરર્થક-ખોટું કાર્ણુ-એ હેત્તાભાસ પણુ આર્થિક છે. એક 
બનાવની પછી ખીન્ને બને યારે આગલા બનાવને પાછલાનું કારણુ માનવું, 
ગેક બાબત ખીજની ષછી આવે ને ખે વચ્ચે કાર્યકારણુભાવ સંબંધ ન હોય 
છ્તાં તે માનવા એ એક પ્રકારનો હૅત્વાભાસ છે. અહિં પ્રતિજ્ઞાત અર્થ 
સાથે સંબંધ નહિ એવી વાત કહેવાય છે, માટે નિત્રહસ્થાન-વાદીનું પરાજય- 
સ્થાન-નિરર્યક કહેવાય છે. 

રાત્રી દ્વિસથી ઉત્પન્ન થાય છે; કેમકે તે હમેશ દિવસ પછી આવે છે. 

પ. અપ્રાસકાલ--એક પ્રશ્નમાં ધણા પ્રશ્નનો સમાવેશ કરવો એ 
પૃણુ આર્થિક હૅત્વાભાસ છે. વકીલ કેદીને પૂછે કે “ કેટલા દ્વિસ થયાં 
તમે ચારી કરતા બંધ થયા છો ?' તો આવો હેત્વાભાસ થાય છે. એ 
ગ્મપ્રામકાલ નિત્રહસ્થાનને મળતો છે. ફ્‌ા।ાઉલર એને હેત્વાભાસ ગણુતો નથી. 
એના મત ગ્રમાણે એ તો વક્તાની યુકિત-તદખીર છે. 

$. અસ બન્ધ--નિગમનવાકયને આધારવાકયે! સાથે ભાગ્યેજ સંબંધ 
સય કે સંબંધ ન હોય તોપણુ એક પ્રકારનો આથિક હેત્વાભાસ થાય છે. 

લડન સુંદર શહેર છે; કારણુ કે તે મોડું શહેર છે, 

અને બધાં મોટાં શહેરમાં ધણું દ્રવ્ય હોય છે. 


' %ળવણીની એતિઠાસિક રૂપરેખા ૨૮ 


ગત્રકરણ જ૪યું 





કેળવણીની એતિહાસિક ર્‌પરે'ખખદ 
મા 

કેળવણીને। ઇતિહાસઃ અતિસક્ષેપમાં--આ પ્રકરણમાં કેળવણી- 
ના ઇતિહાસનું અતિસંક્ષેપમાં દિગ્દર્રીન કચુ છે. પ્રાચીન સમયથી આર ભી 
હાલના સમય સુધી કેળવણી વિષે વિદ્દાનોના કેવા વિચારો હતા, કેળવણી 
"વી રીતે આપવી અને કેવા પ્રકારની કેળવણી પરિપૃષઠુ ગણાય એ વિષે 
વિચારોમાં કાળક્રમે કેવા ફેરફાર થયે તેનું સંક્ષિમ ચિત્ર આપ્યું છે. 

પ્રાચીન સમયઃ જમોનની ફેળકપતા, દ્રવ્યબૃદ્ધિ; ને સુધારે- 
આરભમાં સાનની *ૃદ્ધિ પ્રાચ્ય દેશોમાં થઈ. જ્યારે પાશ્રાત્ય દેશો જગલી 
સ્થિતિમાં હતા ત્યારે એંસિરિઆ, ઈ નજિપ્ટ, ઈરાન, ચીન, અને હિંદુસ્તાન 
એ પ્રાચ્ય દેશોમાં વિધાની ૬દ્ધિ થઈ હતી. એનું કારણ બકલે પોતાના 
*%તિહાસમાં બહુ સારી રીતે દર્શાન્યુ છે. ન્યાંસુધી કેઈ પણ્‌ પ્રજમાં બધાં 
માણસોને પોતાના પોષણુને માટે જરૂરના પદાર્થો મેળવવામાં બધો વખત 
રોકાવું પડે છે, ત્યાંસુધી જ્ઞાન પ્રાપ્ત કરવા તરક તેઓને ચિત્ત દોટાવવાને! 
અવકાશ મળી શકતે નથી. એવી સ્થિતિમાં વિધા કેળવાય કે તેની વૃદ્ધિ 
થાય એવી આશા રાખી શકાયજ નહિ એ સપર છે. ન્યારે પ્રજમાં થોડાં 
મનુષ્યો આખી પ્રન્નને માટે જવનયાત્રાનાં પૂરતાં સાધન ઉત્પન્ન કરી શદ 
અને ખાકીનાં ધણાં મનુષ્યોને પોતાનો સમય બીનનં કામમાં શકવાનો અવ- 
કાશ મળે, ત્યારેજ જ્ઞાન તરક તેમનામાંના કેટલાક ધ્યાન આપી શંકરે. અદ 
ઉપરથી સમજશે કે જે દેશોમાં જમીન એવી સમૃહ્ટ ને ફળદ્ૂપ હૉય ક્રે 
ચાડી મહેનતથી અતિશય પાક ઉત્પન્ન ચાય ને તેમાં ધણાનો નિભાવ થાય 
તે દેશોમાં. વિધાની દિ વહેલી થાય. આજ કારણથી પાશ્ચાત્ય દેશો કર્તા 
ઉપર ગણાવેલા પ્રાચ્ય દેશોમાં વિધાનો પ્રકાશ વહેલો થયો. એ દેશોમાં 
કુદરતી સાધનો ધણાં અનુરૂળ છે. જમીન ધણી રસાળ છે. થોડા ઉઘોગથી 


૩૯૦ શિક્ષયુશ્રાઅનાં મળતત્ત,, ખડ ડન્ને 


ધણું ઉત્પન્ન થઈ શકે છે. આર્ભમાં આવાં કારણુને લીધે દ્રવ્યની ૬ૃદ્ધિ યઈ. 
રાકે છે અને દ્રવ્યની ૬ૃદ્દિ થયા વિના કોઈ પણુ દેશમાં સુધારો થઈશકતો. 
નથી. આગળ જતાં વ્યાપાર ને અન્ય કાર્‌ણુ ખળવાન્‌ થાય છે અને સુ- 
શ્વારો કરવાનાં સાધન પ્રાપ્ત કરી શકાય છે; પણુ આરંભની સ્થિતિમાં ફળ- 
૬પ જમીન પરજ સુધારાનો આધાર છે. એશિઆમાં જે મોટા પ્રદેશમાં 
જમીનની રસાળતાથી દ્રવ્યસેચય થઈ શકયા છે તે પ્રદેશમાં દક્ષિણ 
ચીનને પૂર્વ ભાગ, હિંદુસ્તાન, એશિઆ માપ્નાર, ફે/નિશિઆ, અને 
પૅલેસ્ટાદઇ'નનો પશ્ચિમ ભાગ આવેલા છે. આ વિરતીણ પ્રદેશના ઉત્તર ભાગ 
ઉજડ હોવાથી ત્યાં જગલી ટોળીઓ વસતી અને તે ધણા સમય સુધી 
તેવીજ અવસ્થામાં રહી છે. પણ એજ સોગોાલીઅન અને તાર્તેરીઅન 
યળીઓએ ચીન, હિંદુસ્તાન, અને ઈરાનમાં જુદે જુદે પ્રસંગે મોટાં રાજ્ય 
સ્થાપ્યાં છે, તેએ જગલી અવસ્થામાંથી નીકળી કેળવાયલી સ્થિતિએ 
પહાંચી છે, અને સાહિત્યની *ૃદ્િ કરી શકી છે. જમીન ફૂળકૃપ ન હોવાને. 
લીધે એ લેકે પોતાના દેશમાં દ્રવ્યનો સંચય કરી શકયા નહિ; પણુ રસાળ 
પ્રદેશોમાં ગયા ત્યાં સંસ્કાર પામ્યા. આરબ લેકોા પણ પોતાની 
જન્મભૂ(મમાં જગલી રલ્યા, કેમકે દેશ ઉજ્ડ છે ને જમીન શુષ્ક છે. 
પણુ સાતમા સેકામાં ઇરાન, આડમામાં સ્પેન, અને નવમામાં તેમણે 
પજબ જત્યું. એ જગલી લેકે પોતાનો શુષ્ક દેશ છોડી અન્ય પ્રદેશોમાં 
વસ્યા કે તરતજ ખદલાઈ ગયા. ત્યાં તેમણે મોટાં રાજ્યોનો પાયો નાખ્યો, 
રાણેરે બાંધ્યાં, શાળાઓ સ્થાપી, પુસ્તકો એકઠાં કર્યો, અને વિધાની વૃદ્ધિ 
કરી. તેમની સત્તાનાં ચિહ્નો કોર્ડોવા, બગદાદ, અને દિલ્હીમાં ન્નેવામાં 
આવે છે. 
1હદુસ્તાનમાં પ્રાચીન સમયમાં વિદ્યાવૃદ્ધિ-હદુસ્તાનમાં વિધારદ્ટિ 
સમત્કારી થઈ. સંસ્કૃત ભાષા ને સંસ્કૃત સાહિત્ય એવું તો ઉત્તમ રીતે ખેડાયું 
'% હાલની સુધરેલી પાશ્ચાત્ય પ્ર્ન પણુ તે ન્નેઈ વિસ્મય પામે છે. જે દેશમાં 
પ્રાચીન આર્ય પ્રન્નના આચારવિચાર પર પરિપૃર્ણુ પ્રકાશ પડે એવા વેદ- 
સન્ત્રોનું ત્રકષિમુનિઓને દર્શન થયું-કતયચો સશ્ત્રમૂણાર: ( ત્રષિએ મત્ત્રનાઃ 
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દર્રોન કરનારા છે) એમ કહેવાય છે--જે દેશમાં ઉપનિષદ જેવા જ્ઞાનના 
સાગરમ્રન્થા રચાયા અને તેમાં આત્મા અને પરમાત્મા, સંસાર અને મોક્ષ, 
વગેરે ગૂઢ વિષયોતું ઉત્તમ અને સ્થળે સ્થળે આખ્યાયિકા અને સંવાદથી 
રસિક રીતે નિરૂપણુ થયું કરે જે વાંચવાથી એક પાશ્ચાત્ય 'વિદ્દાનના મુખ- 
માંથી એવા ઉદ્ગાર નીકળ્યા કે ઉપનિષદો મારા જીવનના આશ્ચાસનરૂપ છે, 
જે દેશમાં ભાષાશાસ્્રના સંશોધનમાં સહાયભૂત થાય એવા નિવંટુએ-વેદિક 
રાખ્દોના કોશ-ને યાસ્કપ્રણીત નિરુક્ત, જેમાં વેદના અર્થનું નિરૂપણુ અને 
પદવિભાગ ને તેનું વિવેચન છે, તે રચાયાં, જે દેશમાં પાણિનિ આદિ 
વૈયાકરણાએ ઉત્તમ, શાસ્ત્રીય વ્યાકરણો રચ્યાં, જેના પર પતંજલિ જેવા 
ભાષ્યકારે સદાભાષ્ય જેવા ૨આફરસગ્રન્થાો રચ્યા, જેની ભાષાશેલી અને 
વિષય પ્રતિપાદન કરવાની તેમજ લોકિક ન્યાયે શાસ્ત્રીય ખાખતનું વિવરણ 
કરવાની રીતથી હરકોઈ સુધરેલી પ્રજા ને વિઠ્દાન્‌ વાચકવગ વિસ્મયમાં લીન 
થાય છે, જે દેશમાં આદિ કવિ વાલ્મીકિ અને વેદવ્યાસ જેવા દેવરૂપ 
શ્ડષિજનોએ શામાયણુ અને મહાભારત જેવાં વીરરસકાવ્યો તૈયાર કયા, 
જેમાં આદર્શભૂત વીર પુસ્ષોના વૃત્તાન્તા અને પૌરાણિક પ્રતિવૃત્ત સાથે 
પ્રજનના આચારવિચાર, રીતરસમ, અને રહેણીકહેણીનો ઉત્તમ ચિતાર 
આપેલો છે અને જેને માટે થોડાં વષ પર્‌ ભદ્રાસમાં એક વિદ્દાન અંગ્રેજે 
ભાષણુ કરતાં એમ કકું કે મને એક તરફ આખી દુનિયાનું ર્ય આપે 
અને ખીજ તરફ ભહાભારત જેવા ગ્રન્થ આપે તો હું રાજ્ય છોડી મહા- 

ભારતનો સ્વીકાર કરૂં, જે દેશમાં ભગવદ્‌ગીતા જેવું નિષ્કામ ભક્તિ પ્રતિપાદન 
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૧ એ વિદ્દાન્‌ જર્મન તત્ત્વ્ઞાની શાપેનહાર હતો અને એના શખ્દો 
નીચે ક્રમાણે હતાઃ-- 


“ આખી દુનિયામાં ઉપનિષદોના અભ્યાસ જેવો ખીન્ને કેઈ પણુ 
અભ્યાસ હિતકર અને ઉન્નતિકારક નથી. તે મારા જીવનનું આશ્વાસન છે 
અને મારા મરણુનું આશ્વાસન થશે ”. 


૨ ખાણ, સાનથી પૃષ ત્રન્ય આકર કહેવાય છે. 


હદર શિક્શુશારમનાં મૂછીતર્વ, “ખંડ નને 


કરનાર, સર્વ પંથને અને ખધા સુધરેલા દેશોમાં માન્ય થાય એવું, ઉત્કૃષ્ઠ 
પુસ્તક રચાયું, જે દેશમાં કપિલ, પ્રનજલિ, કુણાદ, ગોપનમ, જેમિનિ, ને 
વ્યાસે અનુક્રમે સાંખ્ય, યોગ, વૈશેષિક, ન્યાય, પૂવેમીમાંસા, ને ઉત્તરમીમાંસા 
એવાં ષડ્દર્રીનો ર્થી મોક્ષના ભિન્ન ભિન્ન માર્ગ દર્શાવ્યા, જે દેશમાં 
મનુ, આશ્ચલાયન, આપસ્તેબ, યાસવલ્ડય, આદિ ત્રરષિઓએ શ્રોતસૂત્રો ને 
ઝૃલસૃત્રો-પર્મશાસ્રા રચી રાનજ્ન અને પ્રજ્નને નિયમમાં રાખ્યાં, અને જે 
રૃંશમાં શ્રીમચ્ઠંકરાચાર્ય જેવા સમર્થ વિઠ્દાને અનેક પાખંડી અને વેદખાલ્ર 
ધર્મપંથોનો ખહિષ્કાર કર્ય, ઉપનિષદ, ખ્હમસત્ર, અને ગીતા એ પ્રસ્થાન- 
ત્રય પર ઉત્તમ ભાષ્ય રચી ઉપનિષદોની એકવાકયતા સિદ્ધ કરી-તેમાં 
પૂર્વાપર વિરોધ નથી પણુ એકજ અવિરદ્દ અને સુર્મંગત વિષયનું પ્રતિ- 
પાદન કયું છે એમ ગ્રૌટ અને શાસ્્રીય શૈલીથી સિદ્ધ કર્યું,-અને વેદમાર્ગની 
જવૃવ્ન ચારે તરક ફરકાવી પાત્રને અનુસારે ભક્તિમાર્ગ તથા સાનમાર્ગનો 
ઉત્તમ ઉપદેશ કર્યો, જે દેશમાં ભાષાશુદ્ધિ પર્‌ એટલું ખધું લક્ષ આપવામાં 
આવ્યું કે અશુદ્ધ ભાષા ખોલવાથી મ્લેચ્ઠ થવાય, તેવા મ્લેચ્છ ન થર એ 
માટે વ્યાકર્‌ણુનું અધ્યયન કરવું જેઈ એ એમ વ્યાકરણના અધ્યયનનું એક 
મયોજન ભમછાભાષ્યકાર મણાભાષ્યમાં આપે છે અને એક શખ્દના પણુ 
સમ્યકૂ જાન ને સમ્યક પ્રષોાગથી સ્વર્ગમાં ને આ લોકમાં સવ કામના 
સિદ્ધ થાય છે એમ મનાયું--પ્રાચીન સમયમાં ન્વ્યારે દુનિયાના અન્ય 
શ્રેદેશા અત્તાનના અંધકારમાં ગ્રસ્ત થયા હતા ત્યારે જે દેશમાં ભાષા ને 
સાહિત્ય આટલાં બધાં કેળવાયાં તે દેશમાં વિધાની ભૃદ્ધિ સારી રીતે થઈ હતી 
એ પ્રતિપાદન ફરવાની જરૂર રહેતી નથી. પ્રાચીન સમયમાં જવન સાદું 
છુળું, પ્રન્ન હાલના જેટલી પ્રજૃત્તિમાં મચેલી નહાતી, અને હાલના જેવા પ્રતિ- 
બન્ધકારક સામાજિક નિયમ નહોતા; પણુ ન્ત્યાંસુધી વિધાભ્યાસ પૂરો થાય 
નહિ ત્યાંસુધી ગુરુના કુળમાં ગુસના સમીપમાં વસી-અન્તેવાસી (અન્ત-સમીપ) 
અને શિષ્ય-શાસનીય, વિનતીત-થઈ વિધાજ્તાન સંપાદન કરતા. આ પ્રમાણે 
સ્હ્મચાચયયે આશ્રમ બરાખર જળવાતો તેથીજ તે સમયની પ્રન્ન વીર્યવાળી અને 
તેજસ્વી થઈ અને તેનાં શોર્ય અને સાન અલોકિક અને દિવ્ય, હાલની સુધરેલી 
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શ્રન્નને પણુ વિસ્મય પમાડે એવાં થયાં. એ બધી ભહ્મચયેની-વિશુદ્ધ 
આચરણતીજ-ખુખી હતી; એ બધો ખહ્મયયેનોજ પ્રતાપ સતો. ગુસ્તી આજ્ઞા 
મળે ત્યારેજ સમાવર્તન સંસ્કાર થાય-ગુરુકુળમાંથી પોતાને ધેર નિવૃત્ત થવાય- 
અને યારપછીજ ઝઢહસ્થાશ્રમમાં દાખલ થવાય, એ ગુરુકુળની પહૃતિ ઉત્તમ 
હતી. એવાં ગુસુકુળામાં દસ દસ હનર શિષ્યો શીખતા ને તેમના ગુરુએ 
કુલપતિ કહેવાતા. હાલમાં આર્યસમાજએએ એ પ્રાચીન રેલીનાં ગુરુકુળે 
જ્વાળાપુર, ગ્રડષિકેશ, અને વૃંદાવનમાં સ્થાપ્યાં છે. પાશ્રાત્ય પ્રજતી બોડિંગ 
દાઉસોની-હાત્રાલયોની-પહ્તિ આને અહમ અંશે મળતી છે. વિદ્યાભ્યાસમાં 
મસ હોય ત્યાંસુધી સાંસારિક વિક્ષેપ ને ઉપાધિઓથી દૂર રહી એક ચિત 
વિધાભ્યાસ થાય અને શિક્ષકોના સમાગમમાં રહેવાથી, ઊંચા ને પવિત્ર સંસર્ગમાં 
ને વાતાવરણમાં કેળવાવાથી તેવા ઊંચા સંસ્કાર તેમનાં મનમાં પડે, એવો 
એ પદ્દતિનો ઉદ્દેશ છે. સરકાર હાલ દરેક શાળા સાથે એવાં છાત્રાલયેદ 
રાખે છે તેના એવે।જ ઉદ્દેશ છે. 

ઉપનિષદતે। સમયઃ કેળવણીનું સ્વરૂપ-છેક ઉપનિષદ્‌ના સમયમાં 
વિધાથીઓ કેવા કેવા વિષયોનું સાન મેળવતા તે છા ન્દોગ્ય ઉપનિષદના સાતમા 
ગ્રપાઠક--ખંડ પરથી જણાય છે. સનત્કુમાર પાસે આવી નારદ ડહે છે કે 
હે ભગવન, મને શિખવે।. સનત્કુમારે કહ્યું, તમને શું આવડે છે તે કહે! 
એટલે તેથી આગળ શિખવું. નારદ કહે છે % ચાર વેદ-ત્રડગ્વેદ, 
યજુર્વેદ, સામવેદ, અને આથર્વણુ,-ઇંતિહાસપુરાણુ-ભારત, વેદોનો વેદ- 
વ્યાકરણુ (કેમકે વ્યાકરણુથીજ વેદો સમન્નય છે), શ્રાહ્કદપ, ગણિત, ધર્તી- 
કંપ, પૂઠ્ડીઓ તારો જેવા ઉત્પાતોનું જ્ઞાન, મહાકાલ વગેરે નિધિશાસ્મ, 
તર્કશાસ્્ર, નીતિશાસ્ત્ર, નિસ્ક્ત-વેદના અર્યનું જેમાં નિવચન કર્યું હોય છે 
તે, શિક્ષા-ઉચ્ચારશાસ્ત્ર, કલ્પ-વિધિશાસ્ર, અને છનન્‍્દઃશાસ્ર, ભૂતવિધા, 
પતુર્વેદ, જ્યોતિષ, સપૈવિઘા, ગન્ધકુકુમ આદિ ખનાવવાની વિદ્યા, યુક્તિ, 
નૃત્ય, ગીત, વાદ, શિલ્પ આદિ વિદ્યાઓ હું નણું છું; મને ષહમસાન આપે. 
ઉપનિષદના સમયમાં કવા કેવા વિષયોનું જ્ઞાન મેળવાતું તે આ ઉપરથી સમજશે. 

બાણુકવિનો સમયઃ કેળવણીનું સ્વરૂપ--ત્યારપછી લાંખો વખત 


ગ્લ્૪્ શિક્ષણુશાઅનાં મૂળતત્તત, ખંડ ૩ને 


ઞયા પછી ખાણુ કવિના સમયમાં એટલે પ. સ. ના ૮મા સૈકામાં રાજ- 
જુમારા કેવું ત્તાન મેળવતા તે બાણુપ્રણીત કાદમ્બરી પરથી જણાય જે. 
રાજકુમાર ચંન્દ્રાપીડે આચાર્યો પાસેથી નીચેના વિષયોનું સ્તાન મેળવ્યું 
હતું એમ ત્યાં વણેવ્યું છેઃ--૫૬ એટલે વ્યાકરણુશાસ્ર, વાકય એટલે પૂવે 
અને ઉત્તર મીમાંસા, પ્રમાણુ એટલે ન્યાય, વૈશેષિક, સાંખ્ય, અને યોગ, 
સનુ આદિ કપિએએ રચેલાં ધમેશાસ્ર, કામન્દકી આદિ રાજનીતિશાસ્ત,, 
કાવ્ય, નાટક, મહાભારત, જ્ઞામાયણુ, પુરાણ, વ્યાયામવિદ્યા, ધનુર્વિ દ્યા, 
જૃત્યવિધા, અતે રથ, અશ્વ, ગજ, પ્વાઘ, શસ્ત્ર, વગેરે નાની નાની કળાએ. 
આ ઉપરથી તે સમયે કેવા ગ્રેકારનું જ્ઞાન મળતું તે સમન્નય છે. 

વૈદિક સમય પછી સંસ્કૃત સાહિત્યની સ્થિતિ--સંસ્કૃત કાવ્ય- 
સાહિત્ય પણુ ધણ સારૂં કેળવાયું હતું. કાલિદાસ, ભવભૂતિ, આણુ, સાધ, 
ભારવિ, અને શ્રીહપ જેવા ઉત્તમ કવિઓએ ઉત્તમ મહાકાવ્યો ને નાટકે રચ્યાં છે, 
ભામર, દ'ડી, વામન, ઉદ્ભટ, અભિવનગપ્, અને મમ્મટ જેવા આલંકારિક્રાએ 
કાવ્યશાસ્ત્રનું સ્વરૂપ ઉત્કટ રીતે પ્રતિપાદન કર્યુ છે. ભરત મુનિએ નાટયશાસ્ત્ 
સ્યી નાટકના ને સંગીતના નિયમો! દર્શાવ્યા છે. ગણિત અને ખગોાળ પણુ 
મેડાયા વિના રહ્યાં નથી. આયભટ્ટ, વરાહમિહિર, ભાસ્કરાચાર્ય, આદિ 
વિદ્દાનાએ અંકગણિત, બીજગણિત, અને ખગોળનું સારં સંશોધન કર્યું છે. 
ચરક, વાગ્ભટ, સુશ્રુત, આદિ વિદ્દાનોએ આયુર્વેદનું સંશોધન કર્યુ છે અને 
સુશ્રતે શસ્ષક્ાનું પણુ વિવેચન કર્યું છે. 

સુસલમાની રાજ્યમાં સંસ્કૃત સાહિત્યની સ્થિતિ-સુસલમાનોા 
દસમા ને અગીઆરમા સૈકામાં હિંદુસ્તાનમાં આવવા લાગ્યા. સઢમૂદ 
ગમઝનીએ અગીઆરમા સૈકામાં હિંદુસ્તાન પર સવારીએ કરી.એ અરસામાં 
સાળવામાં ભોજરાન્ત રાન્ય કરતો હતો. એ સમયમાં સંસ્કૃત વિઘાને ઘણું 
ઉત્તેજન મળતું અને કેળવણી ધણી ફેલાયલી હતી એમ માનીએ તો તેમાં. 
ભૂલ નથી. ભોજપ્રબધમાં ધણી અતિશયોક્તિ ને અપ્રમાણુ વાતો છે, તેો- 
પણુ તે ખધી પરથી એટલું તે નિર્વિવાદ છે કે તે સમયે વિધાનો પ્રચાર 
ધણા વિસ્તૃત હતો અને રાજ તર્કથી તેનું ઘણું સન્માન થવું. આ પ્રમાણે 


કેળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા ૩૯૫. 


તે સમય સુધી તો સંસ્કૃત વિદ્યા બહુ સારી રીતે ફ્ેલાયલી હતી ને 
સાહિત્યમાં #દ્દિ થતી ચાલુ હતી. 

રૂદ્રની સ્થિતિઃ કેળવણોમાં વ્યવસ્થાની ખામી--ખાહાણુ, 
ક્ષત્રિય, ને વૈશ્યને દરેક પ્રેકારતું સાન મેળવવાનો અધિકાર હતો; શદ્ને વેદ 
અખષ્યયન કરવાનો અધિકાર નહોતો. ભણુવું ને ભણાવવું, યત્ત કરવા ને 
કરાવવો, દાન લેવું ને આપવું, એ ૭ કર્મ કરવાં એ ખાહ્મણુનો ધમ હતો. 
ગુસ્ને ત્યાં શિષ્યો રહેતા ને તેમને ઉપર વર્ણુવ્યા તેવા વિષયે[નું જ્ઞાન 
અપાતું. સંશોધક જૃત્તિ ને પરીહ્ષક દણિ કરતાં સ્મરણુશક્તિ વિશેષ કેળવાતી, એ 
પ્રાચીન પદ્ધતિમાં મોટી ખામી હતી. પરંતુ તેમાં ધણા ગુણુ પણુ હતા. જે ને 
વિષવને। શાસ્ત્રીએ અભ્યાસ કરતા તે તે વિષયતું પરિપૃણે જ્ઞાન મેળવતા. 
હાલની પેઠે પરીહ્વા પાસ થવાની ધા રણાથી ઉપલક#ીઉ જ્ઞાન મેળવતા નહાતા. 
તેમના ઉદ્દેશ પરિપૂણુ સાન મેળવવાનો હતો. આમ આદર ધણા ઉચ્ચતમ 
હોવાથી ફૂળ પણ્‌ તેવુંજ થતું. પરંતુ આગળ જતાં, જ્ઞુસલમાન લેક્રાનુ' 
દેશમાં રાજ્ય થયું એટલે સંસ્કૃત ભાષાનું અધ્યયન કમી થયું. સાધારણુ 
માણસો પ્રાકૃત અને દેશી ભાષાએ શીખતા. ઊંચા અધિકારીઓઆએજ 
સસ્કૃત અભ્યાસ જરી રાખ્યો. એ અભ્યાસ તેઓમાં રહલો અને સસ્કૃત 
સાહિત્ય ખંડાતું છેક બંધ પડયું નહિ. ગુરુઓ ખુલ્લી હવામાં નિશાળ 
શિખવતા અને વિધાર્થીઓ તરફ્થી જે કંઈ મળે તેથી રાજી થતા. હાલના 
જેવી નિશાળની વ્યવરિથત પહ્દતિ હોય એમ જણાતું નથી. 

બ્રિટિશ રાજ્ય ને સુવ્યવસ્થિત પદ્ધતિ--હાલની સુવ્યવસ્થિત 
પદ્ધતિ આપણી માયાળુ બ્રિટિશ સરકારના વખતમાં થઈ છે. એનો આરંભ 
૪. સ. ૧૮૫૮માં યુનિવર્સિ ટિઓ સ્થપાઈ ત્યારથી થયો છે. લૉર્ડ મેકૉલેની 
સલાહ પ્રમાણે ઊંચા પ્રકારની કેળવણી અંગ્રેજ ભાષા મારફત આપવાનું 
નકી ઠેંર્યું અને તે પ્રમાણે ઢાલ પણુ અપાય છે. આથી દેશી ભાષાઓ 
જેઈ એ તેવી કેળવાઈ નથી, તે તરફે હવે સરકારનું, યુનિવસિટિનું,, તેમજ 
પ્રજાતું લક્ષ ખેંચાયું છે. દેશી ભાષાઓને યુનિવર્સિટિમાં કઈક સ્થાન મળ્યું 
છે. જી વિશેષ મળવાની જરૂર છે. પદવીધારી વિદ્દ્ર્ગનું ષ્યાન પણુ એ. 


હાદ 


“૩૯૬ શિક્ષણુશાસ્મનાં મૂળાતર્વ, “ખંડ ૩ને 


ન્તરક્‌ ગયું છે ને તેમણે એ દિશામાં ઉત્વાગ 'શર્‌ કર્યો છે. પ્રાચીન પદ્ધતિ 
ત્રમાણે કેળવાયલા સંસ્કૃત શાસ્રોઓનેો વર્ગ લુપ્ત થતો નમ છે તે ૪૨ નથી 
“એમ આપણી કૃપાળુ સરકાર સમજે છે; તેથી એ વિદ્યોની એક મટી મધ્ય- 
સંસ્થા સ્થાપવાનો વિચાર ચલાવે છે. અગાઉની પેઠે હાલતી કેળવણી 
'એકદેશી ને સંકુચિત કે વ્યવસ્થા વિનાની નથી, પણુ સવદેશી, વિસ્તૃત, ને 
સુવ્યવસ્થિત કરવા માટે સરકારનું લક્ષ હમેશ રહે છે. 
સ્રોકેળવણી--સ્્રીઓની કેળવણી ને સ્થિતિ પણુ પ્રાચીન સમયમાં 
પ્રણા ઊચા પ્રકારની હતી. યાત્રવલ્ક્યની પત્ની મેત્રેયીએ સ્વામી તરફથી 
ુ્રહ્મતાન જેના ગૂઢ વિષયનું જ્ઞાન મેળવ્યુ હતું. શૈકરાચાયે અને મંડન- 
'મિશ્રના વાદમાં ભારતીએ પરીક્ષકસ્થાન લીધું કહેવાય છે. ગાર્ગી, સુ- 
વચલા, લીલાવતી, આદિ સ્ત્રીએ વિદ્દાન્‌ હતી. પહેલી બેએ અહ્યન્તાન ને ત્રીજએ 
ગણિતનું જ્ઞાન મેળવ્યુ' હતું. શૌર્ય અને સદાચારમાં પણુ તેએ કોઈ પણુ 
સુધરેલા દેશની સ્ત્રીઓને આદર્શભૂત હતી. પાતિત્રત્ય નનળવવા અનેફ 
સ્રીઓએ પ્રાચીન સમયમાં સ્વાપણુ કરવામાં ન્યનતા રાખી નથી. અર્વાચીન 
સમયમાં પણુ રજપુતાણીએ। નું શુરાતન સુવિદિત છે. પાછળથી સ્ત્રી- 
૬ળવણી એછી એઓઈછી થઈ ઝે વિતણ્ થયા જેવી થઈ ગઈ. સ્ત્રીઓના 
દરજજા વિષે ધણા હલકા વિચારે બંધાયા. કાલિદાસના સમયમાં સ્ત્રીઓ 


'ઝુહિણી, ધરતી પ્રધાન, પતિની મિત્ર, અને લલિત કળામાં પ્રિય શિષ્ય, એવી 


ગણાતી છતી તેને બદલે માત્ર ધરકામ કરવાજ સરજેલી, ખુદ્ધિમાં ધણી 
ઊતરતી એવી ગણાવા લાગી. હાલ એ વિચાર ખદલાઈ ગયા છે. સ્રીઓની 


યોગ્ય પદવી સમનનવા માંડી છે ને તેમને કેળવવા પ્રયાસ થાય છે; પણુ 
હજ દેશના આચારવિચાર સાથે સુર્સગત થાય એવી સર્વમાન્ય અને લેોક- 


'પ્રિય કેળવણીની યોજતા થઈ નથી. તે પણુ કાળકમે થશે એવી આશાં 
રહે છે. 


મુસલમાનોના આવ્યા પછી છેક શાહજહાંના રાજ્યમાં પણુ જગ* 
્વરાથ જેવા પંડિતરાજે ઉત્તમ કાવ્ય ને અલંકાર ગ્રન્થ રચ્યા છે.. 
અપ્પય્યદીક્ષિત અને સિદ્ધાન્તકોમુદી ના કર્તા ભદ્દોજ દીક્ષિત પણુ તેજ 


જળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા * હ 


સમયમાં થઈ ગયા છે. આમ હિંદુસ્તાનમાં સંસ્કૃત વિધા બહુ સારી રીતે 
'ળવાઈ અને ઠુજ પણુ લુપ્ત થઈનથી. હજી પણુ વિદ્દાન્‌ પંડિતો એ ભાષા 
માતૃભાષાની પેઠે સરળતાથી ને છટાથી ખોલી શકે છે. હજી પણુ કાશી 
જેવે સ્થળે પ્રાચીન પ્રદ્ધતિ પ્રમાણે શાસ્રાનું અહાનિશ અધ્યયન થાય છે ' 
અને બ્રિટિશ રાજ્યતી કૃપાથી યુનિર્વાસેટિમાં એને સ્થાન મળ્યું છે 
તેથી એનો અભ્યાસ લુપ્ત થયો! નથી, એટલુંજ નહિ, પણુ નવીન, પરી- 
ક્ષક, ને સંશોધક દણ્િ “ટલાક વિદ્દાનાએ એનું બહુ સારૂં અષ્યયન કરી 
ધણી અનનણી બાખત પર પ્રકાશ પાડયે। છે. વળી એ ભાષાના અભ્યાસ- 
થી દેશી ભાષાઓ વધારે ખેડાઈ છેને શુદ્ધ થઈ છે. એના સારા અભ્યાસ 
માટે માતૃભાષાનેા---મંસ્કૃતના અભ્યાસ આવસ્યક છેજ એમ ઢવે લેકે 
સમજવા માંડયા છે. 

ગ્રોસમાં કેળવણી: સ્પાટામાં લરકરી કેળવણી--હવે પાશ્ચાત્ય 
'ળવણી વિષે વિચાર કરીએ. પશ્ચિમમાં સર્વ થી પહેલાં ત્રીસ ને પછી ઇટલિ 
સુધારામાં આગળ વધ્યાં. પ્રાચીન સમયમાં ગ્રીસમાં સ્પાર્ટા અને અંથન્સ 
અને ઇંટલિમાં રૈમ સ્ાનનાં સ્થળ હતાં. ત્યાંની કેળવણી તરક નજર કરવ 
જરૂર્ની છે. સ્પાર્ટામાં શારીરિક કેળવણી પર ખાસ : લક્ષ આપવામાં 
આવતું હતું. બાળક જન્મે કે તેને શરીરતી પરીક્ષા કરનારા ન્યાયાધીશે? 
પાસે લઈ જવામાં આવતું અને તેમને તે અતિશય નબળું માલમ પડે તે! 
તેને મારી નાખવામાં આવતું. સ્રાત વરસતી ઉમર સુધી તે તેનાં માબાપની 
ઝંળ્ાળ નીચે રહેતું. પછી તેને કેળવણીની ન્નહેર સંસ્થામાં મૂકવામાં આવતું 
અને ત્યાં તેને સખ્ત નિયમમાં રહેવું પડતું. તેને લુગડાં ધણાં સાદાં 
અને ખોરાક ધણા કમતી આપવામાં આવતો. ચોરી કરી તેમાં શૃદ્ધિ 
કરવાની તેને છૂટ થતી, પણુ તેમ કરતાં પકડાય તો ચતુરાધ્તી ખામીને 
માટે સખ્ત ચાબખા મારવામાં આવતા. શારીરિક કસરતમાં તેને 
કૃદ્તાં, દોડતાં, કુસ્તી કરતાં, અને શસ્ત્ર વાપરતાં શિખવતા. લખતાંવાંચતાં 
બહુ થોાડાનેજ શિખવાતું. આવી કેળવણીની ખામી કેટલેક અંશે રૃ અને 
અનુભવી પુસ્ષો સાથેના સમાગમથી તરણુ પુસ્ષાને પૂરી પડતી હતી. 


૩૪૮ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ન્ને 


-એવા સમાગમથી તેમને ધણું વ્યાવહારિક જ્ઞાન મળતું. નહેર ભોજનના 
-ળાવડામાં મુખ્ય રાન્યતન્ત્રીઓનાં રાજ્ય વિષેના સંભાષણુથી તેમને રાંજ- 
ફીય બાખતતનું સ્તાન મળતું. તેમને ઊંચા પ્રકારની નીતિની વ્યાવહારિક 
“પૂળવણી મળતી. તેમને તૃષ્ણાને નિયમમાં રાખતાં શિખવવામાં આવતું તે- 
મજ સિતાહારીપણાની ટેવ પાડવામાં આવતી. ટાઢ ને તડકે, ભૂખ ને તરસ, 
ગે સર્વ સઠન કરવાની તેમને કેળવણી આપવામાં આવતી. માખાપ, 
શિક્ષક, તેમજ પતર પૂન્ય વગને યોગ્ય સન્માન આપવાની તેમને ટેવ 
પાડતા. છોકરીઓની કેળવણી પર પણુ પૂરતું લક્ષ અપાતું. વિનય સચવાય 
એવી રીતે તેમને શારીરિક કસરત શિખવાતી. સ્પાર્ટન સ્ત્રીઓ સોન્દયે, 
'શોયે, અને સુશ્લિષ્ આકૃતિ માટે પ્રસિદ્ધ હતી. તેમનામાં રજપુતાણી જેવું 
શોર્ય હતું. પતિ ને પુત્ર લડાઈમાં પાછી પાની કરી ધેર આવે તે તેમને 
ગમતું નહિ ને ત્યાં તેમનું મરણુ થાય તો તેથી તેએ દિલિગીર 
થતી નહોતી. 
એંથન્સમાં કેળવણી--સહદયતા કેળવવી એ ગંથન્સમાં કેળવણી- 
નું રહસ્ય હું. તેમને દરેક વસ્તુમાં રહેલાં સૌન્દર્ય, અને ખુબીની ધણા 
ઊંચા પ્રકારની સમજ હતી. શારીરિક તેમજ માનસિક સૌન્દર્ય-ઉત્તમ 
શરીરમાં ઉત્તમ આત્મા--ખાણુવાની કળવણી આપવામાં આવતી. જેમ 
લાઇકર્ગસ સ્પાર્ટાના કાયદા ખાંધનાર હતો, તેમ અથન્સતેો કાયદા 
ખાંધનાર શોલન હતો. એ મહાપુસ્ષ ઞીસના સાત ડાલ્યા પુસ્ષોમાં 
ગણાતો હતો. એ ૪. સ. પૂર્વે ટટા સેકામાં થઈ ગયો ને એના સમયથી 
કમંથન્સનો ઉદય થયે. જેથી ધંધાનું જ્ઞાત મળી જવન નિર્ગમન 
કરવાનાં સાધન મળે એવી વ્યાવહારિક કેળવણી પર ખાસ લક્ષ આપવામાં 
આવતું. રાજ્યતન્ત્રીઓ પ્રેજ્નને કેળવણી આપવી એ રાન્તયનો ધમે છે 
એમ સમજતા નહોતા. તેઓ માત્ર કેળવણી પર દેખરેખ રાખતા. ખધી 
વ્યવસ્થા લોકો પોતાની મેળે કરી લેતા. છોકરાએએ કયે ધધે વળગવું 
તે તેમના પિતા નકી કરતા. સામાન્ય રીતે તેમને ૧૮ વર્ષની ઉમર 
સુધી કેળવણી આપતા. તે મુદતના ત્રણુ સરખા વિભાગ હતા. પહેલાં 


જુળવધણીની એતિહાસિક ર્પરેખા ગલ 


"છ વર્ષમાં ધરંકેળવણી મળતી. ગરીખ લેક્ામાં એ કામ માતાઓ કરતી 
ને ધનાઢય લોકોમાં સ્્રીશિક્ષકા રાખવામાં આવતી. પછીનાં છ વર્ષમાં 
શિક્ષક તેમને કેળવવાનું કામ કરતા. પ્રથમ વાચન ને લેખન શિખવવામાં 
આવતું. છેલ્લાં ૭ વર્ષમાં ગરીબ લેકાનાં છોકરાં અભ્યાસ છોડી દઈ 
ધંધાની કેળવણી લેતાં ને તવંગર લે'ાનાં છોકરાં અભ્યાસ નરી રાખતાં, 
સે દદામિયાન તેઓ વ્યાકરણ, ગણિત, કાવ્ય, તત્ત્વજ્ઞાન, વગેરે ઉચ્ચ 
વિષયો શીખતા. શારીરિક કેળવણી પર પૂરતું લક્ષ અપાતું. શરીરનું સોંદ્યે 
લાવવા માટે દરેક કાળજ રાખવામાં આવતી. હિ'દુસ્તાનમાં શદ્ટ પ્રતિ 
તિરસ્કાર હતે। તેમ ગુલામો ને કોઈ પણુ પ્રકારની કેળવણી આપવામાં આવતી 
નહિ અને સ્ત્રીએ દાસ જેવી ગણાતી. 

સાકેટીસ--એઅએંથન્સમાં ધણુ! વિદ્દાનો હતા, તેમાં સાકેટીસ, પ્લેટો, 
ને એરિસ્ટૉટલ વિષે સઠજ નણુવું જરૂસ્નું છે. સૌકેરીસ ₹.. સ. પૂવ 
પાંચમા સૈકામાં થઈ ગયો. એની પ્રેશ્વપદ્ધતિથી જત્તાન ફેલાવવાની અને 
સંશોધન કરવાની રીત વિષે વિવેચન થઈ ગયું છે. એ ડહે છે કે “હું 
જાતે કંઈ ડહાપણુ ઉત્પન્ન કરતો નથી. ખીજઓને પ્રશ્ન પૃષું છું તેના ઉત્તર 
હૈં આપતો નથી. નણે મારામાં એ ઉત્તર આપવાની શક્તિજ ન હોય 
એવે મારા પર આક્ષેપ મૂકવામાં આવે છે તે સત્ય છે. કાર્ણુ એ છે કે ઈશ્વરે 
સને જવાખ દેવાની શક્તિ આપી નથી, પણ જવાખ ક્ટઢાવવાની શક્તિ 
આપી છે. ” કેનોકફ્ન નામના વિઠદાને એનું “ સ્મરણુપુસ્તક ' લખ્યું છે 
તેમાં કહે છે કે “ સદ્ઝુણુના પ્રેમીઓ સૌકેરીસને ઓળખતા; તેઓ ખબીન્ન 
કરતાં હજી પણુ વિશેષ યાદ કરી દિલિગીર ચાય છે કે સૌકેટીસે સદ્ગુણના 
માર્ગમાં આપણી અતિશય ઉન્નતિ કરી છે ”. એમ કહી સૌકેટીસ ધણાજ 
સદગુણી થતો એમ ગ્રાતિપાદન કરે છે. 

પ્લેટો--એ સેક્ેટીસતો શિષ્ય હતો. એ મેટા તત્તત્તાની હતે. 
“ળવણી વિષે એ પોતાના વિચાર “ શ્પિબ્લિક' નામના ગ્રન્યમાં દર્શાવે છે. 
એ કહે છે કે આત્માના ત્રણુ અંશ છે-તૃષ્ણાનો, શોર્યનો, ને સાનને. 
તૃષ્ણાતી વૃત્તિ નિયમમાં રાખવી અને ખીન્ન ખે અંશને એવી રીતે કેળનન 


જક શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્ત, ખંઠ ડને 


જા કે દરેક્થી બીનનની સંપૂર્ણતા ચાય એ '્ળવણીનોા હેતુ છે. કેળવણી 
આપવી એ રાન્યનેો ધર્મ છે. પ્રજ્નના ત્રણુ વિભાગ કરવા--રાજ્યતંત્રી, 
લડાયક વર્ગ, અને સામાન્ય વર્ગ. એમાંના પ્રથમ ખેનેજ કેળવવા. નીતિની 
કળવણી પર ખાસ લક્ષ આપવું. સુખ્ય સદ્ગુણ, હિંમત, સત્ય, આત્મદમન, 
સાખાપનું સન્માન, અને ન્નતિભાઈ ઓ તરક ગ્રેમ હતા. અભ્યાસક્રમમાં 
અંકગણિત, ભૂમિતિ, ખગોળ, સંગીત, અને તત્તજ્ઞાનના વિષય આવે છે, 
તેમાં છેલ્લો મુખ્ય છે. આવા પ્હષેટાના વિચાર હતા. 

એરવિસ્ટાટલ--એ. 1₹.. સ. પૂ. ચોથા સૈકામાં થઈ ગયો. એણે 
ન્યાયશાસ્ત્ર રચ્યું અને એજ ન્યાયશાસ્ત્રને આધારે પ્રાશ્રાત્ય દેશોમાં ન્યાય- 
રાસ્ત્ર રચાયાં છે. મહાન્‌ સિકદર બાદશાહનો એ શિક્ષક નિમાયો! હતે!. 
પચાસ વરસની ઉમરે ખાદશાહ પાસેથી પાછા પૂરી એણે એંથન્સમાં શિખવ- 
વા માંડયું. સવારે થોડા, ચૂરી કાઢેલા શિષ્યોને કોઈ ગૂઢ વિષય પર 
ભાષણ આપતો ને ખપોાર પછી સામાન્ય વર્ગને ભાષણુ આપતો. મનુષ્યને 
ઉપયોગી અને સુખી ખનાવવો એ એના વિચાર પ્રમાણે 'ેળવણીનો 
ઉદ્દેરા હતા. 

રમન કેળવણી--ગરોક રાજ્યની પડતી પછી રોમન રાન્ય 
સ્થપાયું ને એક વખત તેનો વિસ્તાર ધણો મોટો હતો. લગભગ ' આખું 
ઝુરાપ ને કેટલોક આક્ક્નિનો ભાગ તે રાન્તયને તાબે હતો. ગીક પ્રજનએ 
જે વિદ્યાની *ૃદ્દિ કરી હતી તે વિધાનો લાભ રોમન પ્રજને મળ્યો ને 
રામન પ્રન્ન તરફથી આખા ચુરાપને મળ્યો. શમન લેક કેળવણીમાં ઉપ- 
યોગીપખ્માનું તત્ત ધણું અગત્યનું ગણુતા. સ્ત્રીની પદવી અગાઉ કરતાં ઊંચી 
મનાવા લાગી. આપણામાં જૂતી પદ્દતિ અક્ષર લખી આપી તે ઘટીને 
રિખવવાની હતી. તેવીજ પહ્દતિ રોમન લોમાં પણુ હતી. વિઘ્ાર્થી- 
સાને રારીરની ને પોશાક્ની સ્વચ્ઠતા પર્‌ લક્ષ આપતું પડતું અને શાન્ત 
અને વિનયી થવું પડતું. નિશાળમાં પેસતાં વારને શિક્ષકને નમ્રતાપૂર્વક સલામ' 
ઝુરવી પડતી. શારીરિક શિક્ષા પ્રસગે પ્રસગે કરવામાં આવતી રતી. ખાર 
વરસતી ઉમરે પ્રાથમિક કેળવી પૂરી થતી અને પછી તેએ ઊંચા ગ્રકાર્‌- 


'ળવણીતી એતિહાસિક રૃપરેખા ૪૦૬ 


નું તાન મેળવતા, તે અભ્યાસક્રમમાં ષ્રીક ભાષા તેમજ વ્યાકર્‌ણુનો સમા- 
વેશ થતો. કાવ્યો ને સુભાષિત માંએ કરવામાં આવતાં. દતિહાસના શિક્ષણ 
પર્‌ ધણું લક્ષ આપવામાં આવતું. ધણા! રોમન ઇતિહાસકારોએ પ્રમાણુભૂત 

ઇતિહાસનાં પુસ્તક લખ્યાં છે. ઢૅસિટસ નામના વિદ્દાન્‌ વ ક 
જર્મન પ્રજન વિષે બહુ સારી હ૪ીકત પોતાના પુસ્તકમાં આપી છે. કાયદા 
નું શાસ્ર બનાવવા તરફ શામત લેક્ાએ ખાસ લક્ષ આપ્યું અને પાશ્ચાત્ય 
જુળવણીમાં એ શાસ્ર હછ પણુ શિખવાય છે. તત્ત્વજ્ઞાન, કાવ્યો, ભાષણો, 
વગેરે શિખવાતાં. પદર “ક સોળ વરસની ઉમરે તસ્ણુ રામન “ટોગા“ નામને 
મુખ્ત ઉમર સૂચવનારો પહેરવેશ પહેરતો. ખેતી, લશ્કરખાતુ, કાયદા, ને 
ભાષણ કરવાનું કામ-આટલામાંથી જે ધધામાં દ્રવ્યની પ્રાપ્તિ થાય એમ 
લાગે તે ધધો. શેમત પસદ કરતો. 


સિસરે--ઇ. સ. પૂ. ૧૦૬માં જન્મ્યો હતો. તે એક મોટા વક્તા 
તરી% પ્રસિદ્ધ થયો છે. તેના વિચાર પ્રમાણે શિહ્ષકરાએ બહુ નરમ નહિ 
તેમજ બહ સખ્ત પણુ ન થવું નેઈએ. શિક્ષા ન દૂટકેજ કરમી ને તે 
ક્રોધને વશ થઈ કરવી નહિ. મારૂં ભલું કરવાની ખાતરજ શિક્ષા કરવામ 
આવી છે એમ વિદ્યાર્થીને સમન્નવું જેઈ એ. સ્મરણુશક્તિ 'કળવવી ન્નેઈ એ 
અને ઉત્તમ ત્રીક ને રોમન ગ્રન્થકારેના ઉલ્લેખો માંએ કરવા નનેઈ એ. રાન્ત્ય- 
નીતિ અને તત્ત્વત્તાનના વિષય અભ્યાસક્રમમાં ઊંચામાં ઊંચા ગણવા ન્ને્ત એ. 

સેનેકા--એનતેો જન્મ 1/.. સ.ની પહેલાં ખે વરસ પર સ્પેનમાં થવા 
તો. એને શેમમાં કેળવણી આપવામાં આવી હતી. એને અંકગણિત 
ને વ્યાકરણુનું જ્ઞાન આપ્યું હતું ને કૈટલાંક કાવ્ય મોંએ કરાવ્યાં હતાં. 
સમેવી ગોાઃખવાની પદ્દતિથી એ કંટાળી ગયો હતો. એની ડાલા પુસ્ષપ્માં 
ગણુના થઈ છે. એના વિચાર પ્રમાણે મનુષ્યનું સ્વાભાવિક વલણુ દુર્ઝણુ 
તરક કે અને કેળવણીનું કામ એ વલણુ અટકાવવાનું છે. શિક્ષકે 
ઉપદેશથી તેમજ પોતાનાં આચર્ણુથી વિદ્યાર્થીની નીતિ ઊંચી ને પવિત્ર 


બનાવવી જેઈ એ. ઘણા વિષયનું ઉપલકીઉં નાન મેળવવા કરતાં થાત 
શદ 


૪૦૨ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળાતત્્વ, ખંઢ ૩નને 


વિષયનું ઊંડું તાન મેળવવું એ ફાયદાકારક છે. કુદરતના અભ્યાસને એ 
ધણાજ અગત્યના ગણતો. 

રોમન રાજ્યની પડતી ને કેળવણીની સ્થિતિ--વિભવથી 
મનુષ્યમાત્રમાં આળસ ઉત્પન્ન થવાનો સંભવ છે. શેમન રાન્યનો ખણેળે 
વિસ્તાર થયો હતો. ગ્રજ્ન ધણી સમહ થઈ હતી. આ કારણુથી આળસ ને 
ઓન દુગુણો ધીમે ધીમે દાખલ થયા. રાજ્ય જેમ વિસ્તારમાં વધે છે તેમ 
તેનું સંરક્ષણુ કરવું અધરં થઈ પડે છે. આ કારણથી રોમન રાજ્યની ઇ. સ.- 
ના પાંચમાં સેકામાં પડતી થઈ. જુદી જુદી જર્મન પ્રન્નઓ રાજ્યના 
જુદા જુદા ભાગ પર ફૂરી વળી. એંગલ, સૅંકૂસન, ને જાટ લોકોએ 
મ્રિટન જીતી લીધું ને સવગલ પ્રજ્નના નામ પરથી બિટન દેશનું નામ ઇંગ્લડ 
પડયુ. ફેંક નામની ખીજી જમન પ્રેન્નએ ગૌલ જતી તેનું નામ ટ્રાન્સ 
પાડયુ'. વેડલ લોકો સ્પેનમાં વસ્યા. આ સમયે યુરોપની ત્તાનની દશા ધણી 
અધમ છતી. શૈમન રાન્યતી પડતીથી ૪. સ. ના ૧૧મા સૈકા સુધીની 
ક્રાલમર્યાદાને પ#તિઠાસમાં અત્તાનનો ચુંગ કહે છે. અગીઆરમા સેકાથી તે 
સોળમા સૈકામાં ધર્મસુષારે થયે! ત્યાંસુધીના સમયને મપ્ય ચુગ કહે છે. 
એ ર્દામેયાન જે થો।છું તાન ન્નેવામાં આવતું હતું તે પાદરીઓમાંજ તું. 
ખ્રિસ્તિ ધમના ઉદય થયા પછી સ્થળે સ્થળે મડે। સ્થપાયા હતા અને તેની 
સંખ્યા વધતી ગઈ હતી. એ મઠો આરંભમાં સારૂં કામ કરતા હતા. જુલમી 
લોકોના જાલમમાંથી ખચવાને લોકો એમાં આશ્રય લેતા ટતા. એ વિધાનાં 
સ્થાન છતાં. કળા ને વિત્તાનનો એમાં ઉપદેશ થતો હતો. ધર્મોપદેશકનાજ 
થાથમાં સાનની કુંચી રહેવાથી ધમની સાથે જે વિષયે।નો સંબંધ નથી એવા 
લૌકિક વિષયોના અભ્યાસમાં પણુ ધર્મનો ર્સ્બંધ ન્નેડી દેવામાં આવ્યે. 
વ્યાકરણુ શીખ્યા વિનતા બઇબલમાં ભાષાવૈચિત્ર્ય કે અલંકાર આવે તે 
ખરાબર સમજાય નહિ, માટે વ્યાકરણુ શીખવું જેઈએ. ઇછનન્‍્દઃશારનો 
અભ્યાસ પણુ આવશ્યક છે; કેમકે તેથી બાઇબલનાં કાવ્યોના હંદ સમન્નય 
છેં. ન્યાયશાસ્તની તો ધણીજ જર છે, તે સર્વ કળા ને શાસ્રમાં થઇ છે, 
તેથી વિચારશક્તિ ખીલે છે, તેથીજ જ્ઞાન આવે છે, બુદ્ધિ ચપળ ને તીદ્ણુ 
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ચાય છે, અને ધર્મોપદેશક્રાને તા એ વિષય ખ'સ જરૂરનો છે, કેમદે તેએ 
એનાજ ખળ વડે પ્રતિપક્ષીઓને વાદમાં પરરજય પમાડે છે. સંગીત વિના. 
ઈશ્વરનાં ભજન બરાખર ગાઈ શકાય નહિ. ભૂમિતિના શિક્ષણુની પણુ 
જર્‌ર છે; કેમકે બધી ન્નતતાં વવુલે! સૌલલેમનનું મદિર બાંધવામાં વપરાય 
છે. આપણા દેશમાં પણુ આજ પ્રમાણે ધમની સાથે ધણી લૌકિક વસ્તુ 
અને શાસ્ત્રોના સંબંધ ન્નેડાયો છે. ન્યાય અને વેશેષિક દર્શનેમાં ન્યાય 


ને માનસવિજ્તાનના વિષય ચર્ચાયા છે, તે મોક્ષમાગ પ્રતિપાદન કરવાના 
ઉદ્દેશથીજ લખાયા છે. વ્યાકરણ શીખવાના ત્રયોજતોમાં પૃણુ મહાભાષ્ય- 


કારે વેદનો અર્થ બરાબર સમજાય, સ્વર કે વર્ણુનો દ્વેષ ન થાય, પ્ત્યાહિ 
ત્રયોજનો વણુંવ્યાં છે. શખ્દ સ્વર કે વર્ણુથી દોષવાળો હોય તો તેવાણીરૂપી 
વજ થઈ યજમાનની હિંસા કરે છે. ક ઇન્દ્રના નાશ કરવા મારણુ- 
મન્ત્ર આરભ્યો હતો તેમાં “ટન્‍ટસત્રર્વર્ષસ્વ એવા મન્ત્ર જપવામાં સ્વ- 
રતી ભૂલ કરી. એ મત્ત્રમાં “જક્‌' શબ્દ યૌગિક લેવાને છે; રૂઢ નહિ. 
એનો અર્થ “કાપતાર' લેવાનો છે, “શત્ર' નહે. રૂટ અર્થ લઈએ તો 
અહુત્રીહિ ને તત્પુસ્ઘ બને પ્રકારના સમાસને! અર્થ: સરખોાજ થાય--દ છે 
રાત્ર-દુશ્મત જેનો ને ઇન્દ્રનાો શ્ન-એ ખેના ક ફેર નથી. પણુ અહિ” 
અર્થ યોગ પ્રમાણે છે, એટલે “ઇન્દ્રનો કાપનાર ને ઇન્દ્ર છે કાપનાર જેતે.” 
એના અર્થમાં ફરે છે. શૃત્રનો ઉદેરા “ઇન્દ્રના કાપનાર' એવે અથે લેવાનો 
હતો, “ઇન્દ્ર છે કાપતાર જેને' એવો અર્થ" નહિ. તત્પુસ્ષને સ્તર અન્તે- 
દાત્ત ને બહૃત્રીહિના આઘદાત્ત છે; એટલે તત્પુસ્ષ સમાસમાં અન્ત્ય સ્વર 
ઉદાત્ત અને ખહત્રીહિમાં આદિ સ્વર ઉદાત્ત છે. અહિં અન્ત્ય સ્વર ઉદાત્ત 
પૂઠવાને બદલે ભૃત્રે આદિ સ્વર ઉદાત્ત પડયો, એટલે તત્પુસ્ષને બદલે 
અહુત્રીહિ સમાસ થયો અને ઇત્દ્રના વધ થવાને બદલે મન્ત્ર જપનારને!જ 
થયો. આરેગ્યશાસ્્રતા ઘણા નિયમો ધર્મકિયામાં પ્રવ્તાવ્યા છે. શુશ્વસત્રમાં 
યસમ્રસંગે વેદિએ જુદા જુદા આકારમાં કરવા માટે ભૂમિતિનાં કેટલાંક 
સત્યનું સંશોધન થયું છે. આ પ્રમાણે હિં*દ્સ્તાન ને ચુરોપના દરી 
મુકાબલે! કરવાથી સમજાશે. 


જ૦૪ શિક્ષણશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩નને 


સષ્ય ચુંગમાં મહેની નિશાળોમાં નીચેના સાત વિષયો શીખવતાઃ-- 
બ્યાકરણુ, ન્યાય, સંભાષણુ, સંગીત, અંકગણિત, ભૂમિતિ, ને ખગોળ- 
' વિઘા. લૈટિત શાળાઓ ને એલેફર્ઝેન્ડાની શાળાના શિદહ્ભકા (સ્કૂલમેન'નેો 
સુખ્ય ઉદ્દેશ ગૂઢ વિષયો શિખવી વાદ કરવાની સજ્મ શક્તિ ઉત્તેજવાના 
હતો. વ્યાવહારિક શિક્ષણ આપવું એ તેમનો ઉદેરા નહેોતે।. શઞાર્લમેનના 
હુકમથી જે શાળાએ સ્થપાઈ હતી તેમાં એરિસ્ટીટલના તત્ત્વસાનના 
સિદહ્ધાન્તો ધર્મ પુસ્તક્રોને લાગુ પાડવામાં આવતા. ન્યાય, તત્ત્વજ્ઞાન, ને ધર્મનાં 
પુસ્તકનો અભ્યાસ કરી ધણી ઝીણી ને ગુંચવણુભરેલી ખાખતનો અભ્યાસ 
કરવામાં તે સમયના શિષ્યો-સ્ફૂલમેનેો-પોતાનેો વખત ગાળતા હતા. 

સઠોમાં ૬૨ચાર--આગળ તનતાં મડે દૂષિત થતા ગયા, પર્મોપદેશકે? 
સ્વાર્થી અને દુરાચારી થયા. શાર્લમેન બાદશાહે આ અનિષ્ટ નેયું અને તેણે 
તેમાં સુધારો કરવાનો બનતો પ્રયાસ કર્યો. તેણે ધમેપદેશકો-મઠાધિપતિઓ 
ચાસેથી એતું વચન લીધું કે મઠમાં માત્ર ધર્મનીજ નહિ, પણુ વાચન, 
ગણિત, ને સંગીતની પણ કેળવણી આપવામાં આવશે. 

ધર્મયુજ્ા અને તેનો કેળવણી પર અસર---મધ્ય ચુંગના પાછલા 
ભાગમાં લૌકિક વિષયોની કેળવણી તરપૂ વિશેષ લક્ન અપાતું ગયું. જે 
ખ્રિસ્તિ યાત્રાળુઓ ખ્રિસ્તિ ધર્મના સ્થાપક જીસસ ક્વાઇસ્ટતી કબર જેર્સલમ- 
માં છે ત્યાં યાત્રા્થે જતા હતા, તેમના પર સૈરેસન લે'કો જુલમ ગુજર્‌- 
તા છતા. આથી એક સાધુ પુસ્ષ પીટરે યુરોપમાં દરે દેશ રરી સરેસન 
લેક સાથે લડાઈ કરવાનો ઉપદેશ કર્યો અને એ પર્મયુદ્ધમાં વણા 
ખ્ેસ્તિ લેકોએ ભાગ લીધો. આ ધમંયુદ્ધનાં પરિણામોમાં ધણા ગુલામો 
સ્વતન્ત્ર થયા અને મુસાફરીથી વેપારને લાભ થળે. દૂર દેશે, નવા રિવાન્ને, 
અને કળાઓ તેમના ન્નેવામાં આગ્યાં. આથી વિદા?દ્િને લાભ થયો. સ્ત્રીઓનું 
સરક્ષણુ કરવા નાઇટ નામના યોદ્ધાઓને વર્ગ ઊભો થયે હતે, તે તેમજ 
તેપારીવર્ગ વધારે પ્રબળ થયે. તે સમયે શિખવાતા તે તે વિષયો ઉપરાંત 
શિકાર કરતાં, ધોડે સવારી કરતાં, તરતાં, તીર ફ્રેકતાં, ને એવા હુન્નર તેમને 
રસિખવવામાં આવતા. તે વર્ગો કેટલેક અંશે ધર્માપદેશકવર્ગની સત્તામાંથી. 
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સ્વતન્ત્ર થયા અને આથી કેળવણીનું સ્વરૂપ બદલાયું. 

વેપારીવગ ઊભે! થવાથી કેળવણીની જરૂર પડી. લેઅન, વાચન, ને 
અંકગણિત---એટલું તો શિક્ષણુ મળવુંજ નેઈએ એમ સમન્નયું. તેથી ' 
નવી જતની નિશાળે! સ્થપાર્ધ. અત્યારસુધી શિક્ષણુ દેવલો, મડે, વગેરે 
સ્થળે અપાવું. પ્રથમ નિશાળનું મકાન બર્નમાં ૧૪૮૧માં બંધાયું. 

આરબ લેકે--સાતમા સેકામાં સુસલમાની ધર્મ સ્થપાયા પછી 
આરબ લેકોએ એશિઆ, ચુરોપ, ને આક્િકાના જુદા જુદા ભાગમાં 
અલાત્કારે એ ધર્મ સ્થાપવાનો પ્રયાસ કર્યો. સ્પેનમાં તેમણે એક રાન 
સ્થાપ્યું. બગદાદ ને કોર્ડાવાના ખલીફાએ વિધાની *ૃહિને ઉત્તજન આપ્યું. 
ગ્રીક વિદ્દાતોના મ્રન્થાનાં અરબી ભાષામાં ભાષાન્તર થયાં. ચુકિલડનું અર્ખી- 
માં ભાધાન્તર થયું. અરખી પરથી સંસ્કૃતમાં જયપુરના જયસિંદ રાજનદ 
સમયમાં (૧૬૯૯-૧૭૪૩) સમ્રાડ જગન્નાથે સંસ્કૃતમાં ભાષાન્તર કર્યું, તે પુસ્તક 
સેસામળિતને નામે સંસ્કૃત સાહિત્યમાં મ ને તે મુંબધનતી રાજકીય 
સંસ્કૃત પુસ્તકમાળામાં મૈ ટિપ્પણુ સાથે પ્રસિદ્ધ કયું છે. સ્પેનમાં કૅર્ડોવા, 
સૈલાર્મનકા, ને ઢોલીડા, એ શહેર વિધા૬ૃદ્ધિ માટે પ્રસિદ્ધ થયાં. ચુરોપના જુદ્ય 
જુદા દેશોમાંથી વિઘા સંપાદન કરવા માટે એ શહેરોમાં લોકો જતા હતા. 
અહિ વ્યાકરણુશાસ્ર, ગણિત, તત્ત્વજ્ઞાન, ખગોળ, રસાયન ને આયુર્વેદનો 
અભ્યાસ ચાલતો. અગીઆરમા સૈકામાં એ વિધાની પડતી આવી. 

ચુનિવર્સિટિઓ---4ળી વિઘા તરક વેપારીવગની અભિસ્ચિ થવાથી 
ચુનિવર્સિટિએ સ્થપાઈ, આરંભમાં એ ૬11%લાવી ને વિદ્દાન્‌ વર્ગનદ 
સમાગમથી થયલાં મંડળે હતાં. બારમા સકામાં ખોલેતામાં કાયદાનદ 
અભ્યાસ માંટે એવું મડળ સ્થપાયું. એ જ સેકાને અન્તે તેમાં લગભભગ ૧૨ 
છુ”રર વિદ્યાર્થી હતા. પેરિસની નિશાળ બદલાઈ યુનિવર્સિટિ થઈ. વૈ 
ચુરોપમાં બહુ પ્રસિદ્દ થઈ. તેમાં ૨૦ હનર રિષ્ય હતા. સારી વ્યવસ્ચ 
ચાલે માટે તેમને સારૂ ખાસ વિભાગ કર્યા હતા. એ ખડા કૉલેજ સંતા 
પામ્યા અને ત્યાં તેઆ સરકારી દેખરેખ નીચે રહેતા ને ખાતા. વિધાન 
ચાર શાખા શિખવાતી-તત્વજ્ઞાન, ધમ, કાયદો, ને આયુર્વેદ. 





૪૦૬ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ડન્ને 


વિદ્યાતું પુનરુજ્જીવન--૪. સ. ૧૪૫૩માં એ ટોમન છુર્ક 
લોકોએ ટૉન્સ્ટૅન્ટિનાપલ જતી લીધું, તેથી ગ્રોક વિદ્દાના છુંટલિ નાસી 
ગયા. ત્યાં જઈ તેમણે ગ્રીક ને લેટિન ભાષા, જેના અભ્યાસ કરતા 
લોકે બધ થયા હતા, તેનો અભ્યાસ પાંછે જમત્રત્‌ કર્યો. આ 
બનાવ ચુરોપના ઇતિહાસમાં વિધાના ષુનરજ્જવનના નામથી 
પ્રસિદ્ધ છે. વળી એજ અરસામાં છાપવાની કળાનું સંશોધન થઈ 
પુસ્તકો છપાવવા માંડયાં હતાં. આથી તે સૉંધાં થયાં ને તેના લાભ સાધારણ 
લોકો પણુ લેતા થયા. બાધખલનો તરજુમો અગ્રેજ ને બીજ ભાષાએ।- 
માં ચયો. આથી ખ્રિસ્તિ ધર્મના મુખ્ય અધિકારી પોપ અતે ધર્માપ- 
દેશકાના અન્યાયેો! ઉઘાડા પડયા. ૧૦મા લીએ નામના પાપે માફીપત્રકે 


વેચવા પોતાનાં માણુસને મોકલ્યાં. તેઓ લેને મ ઉપદેશ કરતા હતા 
કે જેના આ પત્ર લેશે તેઓ પાપમાંથી મુક્ત થરે. ઇ. સ. ૧૫૧૭માં 
€ચુથર નામનો એક જર્મન પાદરી આ અનિષ્ટ અને અન્યાય્ય પેોપમૃત્યની 
સામે થયે. પેસપે તેનો શ્ખ્રિસ્તિમડળમાંથી બહિષ્કાર કર્યો, પણુ તેણે 
તેની દરકાર કરી નહિ, એટલુંજ નહિ પણ બહિષ્કાર્ના હુકમને નહેર 
રીતે ખાળી નાખ્યો. તેને રસેફ્સનિના ઉમરાવાની મદદ મળી. તેના ધમે- 
વિચારે। ચુરેપમાં બધે પ્રસર્યા અને તેના અનુયાયાઓ પ્રોટેસ્ટન્ટ નામથી 
પ્રસિદ્ધ થયા. આ પ્રમાણે મહાન્‌ ધર્માચાર્ય પોપપતી સત્તા તૂટી. કર્મનું કૂળ 
હમેશ મળેજ છે. સત્તાના દુરુપયોગનાં આવાંજ પરિણામ થાય છે. ગયલી 
સત્તા પાછી મેળવવાને પાપે ધણા પ્રયાસ કર્યા, પણુ તે વ્યર્થ ગયા. 
જેસુ“ટ લેકાનો ધર્મચુસ્ત પવિત્ર પથ ઊભો થયો. એ પથની શાળાઓ 
માં ઉત્તમ પ્રઝરનું શિક્ષણુ અપાતું હતું. અકબર ભાદશાહતી સમકાલીન 
એલિઝાબેથ રાણીના સમયમાં થયલા તત્ત્વ્ઞાની લાર્ડ ખેક્ન કહે છે કે 
“ જેસુધ'ટની શાળાઓનું અનુકરણુ કરા. એનાથી વધારે સારી શાળા 
*નવામાં આવતી નથી.” એ પંથના સ્થાપક ઇગ્તેશિઅસ. લેોલાએ 
“અભ્યાસની ચોજના નામતું પુસ્તક ઇ. સ. ૧૫૮૮માં પ્રેસિદ્દ કર્યું, તેમાં 
અભ્યાસક્રમ દશાવ્યો છે. લેટિન ભાષાના અભ્યાસ પર મુખ્ય ધ્યાન 


'ળવણીની એતિહાસિક રૃપરેખા ૪૦૪ 


અપાતું. અંકગણિત, પ્#તિહાસ, ને પ્રાકૃતિક વિજ્ઞાનના વિષયો ગૌણુ ગણાતા. 
ખધા અભ્યાસનું કેન્દ્રસ્થાન ધર્મ હોવું જ્નેઈ એ. સ્વભાષાના અભ્યાસને જે- 
સુધ્ટો તિરસ્કારતા હતા. થોડા વિષયનો અભ્યાસ કરવો, પણુ તે પાઠ્ઠા ને 
પરિપૂણે કરવો એવો તેમના ઉચ્ચ ઉદ્દેશ હતો. તેએ સ્મરણુશક્તિને પુષ્કળ 
જળવતા, શારીરિક કેળવણીને ઉત્તેજન આપતા, નિયમ ને વિવેકને પોષતા, 
ને સ્પર્ધારૂપી સાધનનો ફ'ફ્ેળવવામાં ઉપયોગ કરતા. પાચુ તેમની પહદતિમાં 
દોષો પણુ હતા. સંશેોધકશૃત્તિ ને સ્વતન્ત્ર વિચારને દરેક રીતે અટકાવવામાં 
આવતા. ધર્મસંબંધી અભિમાન અને અસઘિષ્ણુતાને દરેક રીતે ઉત્તેજન 
મળતું. [િધાના પુનરુજ્જીવન અને ધમના સુધારાથી કેળવણી વધારે પ્રસરી, 
પણુ તેના પ્રકારમાં બહુ ફેરફાર “કે સુધારો થયો નહિ. 

પણુ પંદરમા ને સોળમા સૈકામાં જે નવીન દુનિયા શોધી કઢાઈ લતી 
તેમજ ઉપર્‌ દર્શાવેલા ધર્મમંબંધી જે મોટા મોટા ફેરફારો થયા હતા તથા 
વિઘાનું ષ્રુનરુૂ#જવન થયું હતું તેમજ દાર્ગોળાની શેધ થઈ હતી તેથી 
લોકોના વિચારમાં ફેરેકાર થયા હતા. તેમતી સંકુચિત દષ્ઠિ વિસ્તીણુ થતી 
ગધ. સત્તરમાં સૈકામાં પ્રાકૃતિક વિધાથી ઘણી શોધો થઈ. ગેલિલીઓએ 
દૂરબીન શેધી કાઢયું; ન્યૂટને ગુરુત્વાકર્ષણના નિયમો! ખોળી કાઢયા; હાર્વીએ 
સધિરપરિવિર્તનના નિયમો શોધી કાઢયા. એવી અનેક શોધો થઈ. આવે પ્રસંગે 
ખેકન જેવા કેટલાક વિદ્દાનાએ પ્રયોગો કરી કરીને વિશિણ્ટ હ#ીકત પરથી 
સામાન્ય નિયમનું તારણુ કરવું “જોઈએ એમ સંશોધન કરવાની પદ્ધતિ 
તરક વિદ્દાનોનું લક્ષ ખેંચ્ચું. 

લ્ાક-ત્તરમા સૈકાના વિઠ્દાનાએ કેળવણીમાં અગ્રેસર ભાગ લીધો 
છે, તેઓમાં લૌ।કનું નામ સુમ્રસિદ્ધ છે. તે સમયમાં લેટિન ને ગ્રીક 
ભાષાના શિક્ષણુ પર્‌ ધણું ધ્યાન અપાતું. લાક તેને યોગ્ય રીતે તિરસ્કારે 
છે. તે કહે છે કે આ ભાષાના અભ્યાસમાં બાળકનો ધણો વખત નકામો 
જ્તય છે. શિક્ષકની સોરીના ત્રાસથી વિદ્યાર્થીએને એ વિષય અધરે છે તે 
પર્‌ અભાવ થાય છે અને વ્યવહારમાં તેનો બહુ થોડો ઉપથોગ છે. 
જુળવણીસંખંધી તેના વિચાર નીચે પ્રમાણે છેઃ-- 


૦૮ શિક્ષણુશાસ્તર્ના મૂળીતત્તત, ખંડ ૩ને 


બાળપણમાં ખાળક જ્યાં ઉછર્યું હોય છે ત્યાંતા સંસ્કારો ચિરસ્થાયી 
ચાય છે, એથીજ 'કેળવણીમાં ડ્રેરક્રાર પડે છે. જેમ પાણીના મૂળ આગળ 
પ્રવાહને ધીમા સ્પરીથી જુદી જુદી દિશામાં વાળી શકાય છે અને પરિ- 
ણામે તેના માર્ગો વચ્ચે બહ મોટું અન્તર્‌ પડી જય છે, તેમ આરંભન! 
સંસ્કારોમાં સહજ ભેદ હોવાથી પાછલા જવનમાં બહુ ફેરફાર થઈ જય છે. 
"વળ પુસ્તકનાનને તે બહુ અગત્ય આપતો નહિ. કેળવણીથી મનુષ્યમાં વ્યવ- 
હારનાં સર્વ કર્તવ્યો બરાખર બજાવવાની શક્તિ આવવી જેઈએ. સદ્મુણુ 
એ વિદ્યાથી ધણાજ ચઢિયાતો છે. “ડે ધારૂં છું કે જે પુસ્ષ સદગુણી 'ક 
યાલા માણુસને વિઠ્દાનતા કરતાં અપાર દરજ્જે ચઢિયાતો ન ગણે તેને તમે 
ધણા મૂખ કહેશો ”. “ તમારા પુત્રને કેળવવા એવો માણસ શોધી કાઢો 
ક તેને પોતાનાં આચરણનું ડહાપણુથી બંધારણ્‌ કરતાં આવડે, તેને એવા 
પુગ્ષ્ોને સોંપો કે ત્યાં તેનું હદય સરળ-નિષ્કપટ રહે, અને તેએ તેની સારી 
વૃત્તિને 'કળવે ને પોષે ને નદારીને જડમળથી કાઢી નાખે, તેમજ તેનામાં 
સારી ટેવોનાં બીજ રોષે. મુખ્ય કરવાનું એ છે; ને એ થયું એટલે વધારામાં 
વિદ્યાનાં તત્વો દાખલ કરે! તો હરકત નથી”. ધર્મ પર તેને ખહ શ્રદ્ધા 
છતી; તેથી ખાળકમાં પરમેશ્વર તરક પૂજ્યભાવ ને પ્રેમની ભાવના ઉસ્કેરવા 
ને પાષવાનો તે આગ્રહ કરે છે. શરીરની કેળવણી પર પણુ તે બહ લક્ષ 
આપવાનું કહે છે. શુદ્દ ખુલ્લી હવા, કસરત, ઊંધ, ને મિતાહાર, એથી ઉત્તમ 
શારીરિક કેળવણી મળે છે. બાળસ્તભાવના અભ્યાસ કરવા તરક પણુ તે 
શિક્ષકનું ને માબાપનું ધ્યાન ખેંચે છે. ખાળકની વૃત્તિનો અભ્યાસ કરો ને 
તેને જે સ્ચે તે તરક દોરા. અનુકૂળ માર્ગે દોરવાથીજ કૂળ થશે, પ્રતિટૂળ 
માર્ગે દોરવાથી થશે નહિ. બાળકની શક્તિ ઉપરાંત અધરાં કાવ્ય તેમને 
શિખવવાં નહિ કે ૩ઢ વિષય પર નિબંધ લખાવવા નહિ. પર ભાષામાં 
પ્રથમ ફેન્ચ શિખવવી, પછી લૈંટિન, પણુ સ્વભાષા અંગ્રેજી તરક અનાદર 
દર્શાવીને નહિ. પોતાની ભાષાનું માણુસને હમેશ કામ પડે છે માટે તેનો 
પરિપૂર્ણ અભ્યાસ કરવો. લૈટિન શીખવાનો પ્રચાર પડી ગચ્રો છે. ધનાઢય 
પુસ્ષ્રો તે શીખે તેતી હરકત નથી; પણુ જેમને આજીવિકા માટે ધે 
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“લળગવું છે અને ધંધામાં લેટિન ભાષાનો કંઈ ઉપયોગ આવતો નથી-તેમણે 
'શા માટે દ્રવ્ય ને કાળનો તેમજ માનસિક શક્તિનો મિથ્યા વ્યય ડરવેદ 
નઈ એ ? વળી પ્રાચીન કે અર્વાચીન ભાષા શીખવામાં વ્યાકરણુ ને નિયમોનું 
સાધન વાપરવાને ખદલે વ્યવહારતનું-એાલતાં લખતાં શીખવાનું-સાધન વાપરછું 
જેઈએ. નિયમો અનુસરી શિખાય છે તેના કરતાં ખોલતાંલખતાં વધારે 
જલદી શિખાય છે. પુસ્તક્રો વાંચો, ઉત્તમ ને શિષ્ટ પૃસ્‍્ષરોને સાંભળો, ને 
ખોલવાનો મહાવરો પાડો. આ રીતે ભાષા જલદી શિખાશે. વ્યાકરણુ કૅઈ 
નકામું નથી. શુદ્ધિ ન્નળવવામાં તેનો પણુ ઉપયે।3 છેજ; પરંતુ છેક ખાલ્યા- 
વસ્થામાં તેના અધરા નિયમથી ખાળષ્ઠાને ત્રાસ રપજે છે. 
રૂસો।--અરાડમા સેકામાં ચુરાપમાં રસે નામને! વિદ્દાન્‌ થઈ ગયે. 
તે ઇ. સ. ૧૪૧૨માં જીતીવામાં જન્મ્યો હતો. તે એક ઘડીઆળીને! 
છોકરો હતો. તેનાં આચરણુ અનુકરણુ ફરવા લાયક નહે હોતાં. ચારી કરેલી, 
જૂડું બાલેલે, ને એવા દુરાચારે। કરેલા, તે તે છુપાવતો નહોતો. એક 
ફેન્ચગ્રન્થકાર કહે છે કે ઉત્તમ વિચાર પણ અધમ આચરણુવાળો, એમ વિચાર- 
થી તદન વિરુદ્દ આચરણુવાળા મનુષ્ય જેવો હોય તો તે રૂસો છે. તે 
ન્યાય ને નીતિનો ઉપદેશ કરતો તેમજ ઉત્કૃણ રીતે સમથન કરતે; પરંતુ 
નનતે અતિશય અનીતિથી વ્તતે।. તેમ છતાં પષુ પાતે નીતિમાન્‌ છે 
એમ તે માનતો; કારણુ કે તે કહેતો કે “ હં દુરાચાર કરૂં છું, પણુ સદન 
ચારને ચાહું છું. મારૂં અન્તકરણુ પવિત્ર છે. ” ખુદ્ધિમાન્‌ પણુ દુરાચારી 
પુસ્ષાો પોતાના અન્તઃકરણુને તેમજ બીન્તઓને કેવી રીતે છેતરે છે તેને! 
આ ઉત્તમ દાખલો છે. તેણે કેળવશી વિષે પોતાના વિચાર “ એમિલિ* 
નામના ગ્રન્થમાં લખ્યા છે, તેમાં સત્ય ને અસત્ય વિચારોતું સંમિશ્રણુ છે; 
ને તે વાંચવામાં વિવેકદણ્ની જરૂર છે છે. તેના વિચાર પ્રમાણે કુદરતને અનુ- 
સરવી કે કુદરતનો અભ્યાસ કરવો ર છે. કેળવણીનું કામ બાલ્ય!- 
વસ્થામાંજ પરિસમાપ્ત થતું નથી. તે અવસ્થામાં તેનો આરંભ થવો ન્નેઈ એ 
ને છેક પુષ્ન ઉમર સુધી તે ન્નઃી રહેવો ન્તેઈએ. બાલ્યાવસ્થામાં શરીરને 
અરાબર પોષવું ન્નેઈએ અને ઇન્દ્રિયો કેળવવી જેઈએ. શબ્દનું સાન ન 
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આપવું, વસ્તુનું સાન આપવું. માત્ર પુસ્તકપાદી થવું નહિ, વ્યવહારમાં કુશળ 
ચગું. હાલતા જમાનામાં પુસ્તક ધણાં વંચાય છે, પણુ વ્યવહારકુશળતા 
ધણી ઓઇી છે. સ્ત્રીકળવણી વિષે તેના વિચાર સંકુચિત હતા. પુરુષોને 
ખુશ કરવા, તેમતી સંભાળ લેવી, સલાહ આપવી, ને જિદગી સુખરૂપ 
કરવી, એજ સર્વ યુગમાં સ્રીઓના ધમે ગણાયા છે એમ તે માનતો. 
ચેસ્ટેલેઝાઈ-એ મહાપુસ્ષ આગણીસમા સૈકામાં થઈ ગયે।. કેળવણી- 
સંબંધી એના વિચારે હાલ સર્વમાન્ય થયા છે. એ ૬. સ. ૧૭૪૬માં 
ઝયરિચમાં જન્મ્યો હતો. એનો પિતા એને ખાળક મૃષ્ી મરી ગયે!. 
માતાને એ ઉત્તમ માતા તરીકે વણુવે છે. એ કહે છે કે “ઉત્તમ માતાની 
સમીપમાં માતાના ખાળ તરી%્ઠે હું મોટો થયે. ” નિશાળમાં તેની કાર9ર્દી 
ફસેહમેદ નહોતી. તે પ્રબળ લાગણીવાળોા હતો. એક ગ્રસંગે કુડુંબને પેસાની 
તાણુ હતી તે વખતે એક મિત્ર પાસેથી પોષણ સાર્‌ પેસા લઈ ને આવતો 
હતો, એટલામાં રસ્તામાં તેણે એક ખેડુતને ગાય ખાવાઈ ગઈ હતી તે 
સાર્‌ રોતો ન્નેમો. પોતાની પાસેના પૈસા તેણે તેને આપી દીધા ને તે 
ચાખાશી આપે તેની પણુ રાહ નૈયા વિના નાસી ગનો. તેણે ગરીખ છોકરા 
સાટે એક શાળાઉધાડી; પણુ થોડા વખતમાં, પોતે દેવામાં ગરક થવાથી 
તે તેને બંધ કરવી પડી. આથી તેને કેળવણીનો ધણો અનુભવ મળ્યો. તેણે 
રૂસોના પુસ્તકને અભ્યાસ કમરે હતો. “૪. સ. ૧૭૯૮માં સ્ટૉઝ નામના 
શહેરને'ફેન્ચ લોકોએ ખાળી મૃકયું હતું, ત્યાં ઘણાં બાળક્ા નિરાશ્રિત થઈ 
પડયાં હતાં. તેમતી ચંભાળ માટે તે ત્યાં ગયો ને તેમતી સાથે ઉત્તમ 
દિલસોજી, મેત્રી, ને સમાનતાથી વર્ત્યા. એક વરસતી અંદર ફ્રેન્ચ લશ્કર 
પાછું આવ્યું ને તેના મને બને લીધો તેથી તેને દ્લિગીરી સાથે પાછા 
ફરવું પડયું. થોડોક વખત એંસિસ્ટન્ટ રહીને તેણે ઈવિર્ડનમાં એક નિશાળ 
ઉઘાડી, તે ધણી આબાદ થઈ. તેના હાથ નીચૅ ૧૫ શિક્ષક હતા અને 
ચુરોપના જુદા જુદા દેશોમાંથી તેની શાળા નેવા વિદ્દાના આવતા હતા. 


તે ઇ. સ. ૧૮૨૪માં મરણુપામ્યો. _ 
તેના કેળવણીસં્ખંધી વિચારમાંના મુખ્ય નીચે પ્રમાણે હતાઃ-- 
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૧. અવલોકનશક્તિ કેળવો. જાણીતી બાખત પરથી અનનણી પર 
લઈ જએ. ખરા જાનના એજ કમ છે. 

૨. વસ્તુનું સાન આપવું, શબ્દનું નહિ. 

૩. કામ કરીને તે વિષે જ્ઞાન મેળવવું. 

૪. બાળકની સર્વ શક્તિઓ ને ૬ૃત્તિઓને સ્વાભાવિક રીતે કેળવે જુ 
વૃદ્ધિ ક્રમિક ને સુર્મગત થાય. 

પ. મનુષ્ય જૃક્ષ જેવું છે. તેના ખીજમાં ધીમે ધીમે વધી શાખા, 
પાંદડાં, ફળ, ફૂલ પ્રકટ કરવાની શક્તિ છે, તેમ ખાળકમાં સર્વ શક્તિ 
ખીજરૃપે છે ને તેની ૬૭ તેની કેળવણીથી બરાબર થશે તે સુંદર, સંપૂર્ણ 
ઝાડના જેવું તેનું શારીરિક ને માનસિક સ્વરૂપ પણ સુંદર થશે. 

૬. બાળક તરક કડેોર ન થાએ. ક્ેમ ને દયાભાવથી વતે. તેને 
અતિપરિશ્રમ પાડવો નહિ, 

૭. તેના માર્ગમાં જે મુસ્કેલી ને અડચણ્‌ હોય તે દૂર કરવી ને તે 
રાક્તિઓને ઉત્તેજન મળે એમ 'કેળવવી. 

કેપ્ખેલ--પેસ્ટેલોઝાધનોા શિષ્ય-૪. સ. ૧૭૮૨માં જન્મ્યો હતો. તે 
ક પાદરીને। પુત્ર હતો અને તેની મા ખાળક મૃષ્નીને મરી ગઈ ઢતી. તે 
કં ગામડાની નિશાળમાં દાખલ થયે, ત્યાં ધર્મની કેળવણીના તેના પર 
ઘણા ઊંડા સંસ્કાર પડયા. “તમે પ્રથમ ઈક્ષરનું રાજ્ય શોધો. 7” એ 
બઆપ્ખલના શખ્દોની તેના હદય પર એવી ગ્રેખળ અસર થઈ 'ે તે ચાળીસ 
વરસ ગયા પછી પણુ તેના મન પરથી ગઈ નહિ. સ્થાનિક પરિસ્થિતિથી 
તે કુદરતના સમાગમમાં આવ્યો, તેને ફૂલો ચૂટવાં, પક્ષીઓનાં ગાયનો 
સાંભળવાં, ઝરાના સુંદર શખ્દ નરક્‌ કાન ધરવા, પવનથી ઝાડનાં પાંદડાં 
હાલતાં સાંભળવાં-આ ખધી કુદરતની ખુખી ન્તેવી ધણી ગમતી હતી. દસ 
વરસની ઉમરે તે કાકાને ધેર ગયો! ને તેમની સંભાળ નીચે ઉછર્યો. ગામડાની 
નિશાળે ખેઠે ત્યાંના શિક્ષકને તે આળસુ લાગ્યે।. તેના મનની જત્તિના તે 
અભ્યાસ કરી શકયો નહિ. પંદર્‌ વરસતી ઉમરે તે એક જગલર્ક્ષકને ત્યાં 


ર 


એ 
જજ... 
નએ 


“જ૧૨ શિક્ષણશાસ્્રનાં મછાતત્તત, ખેડ ૩ને 


ગુમાસ્તા ત્ર શીખવા રલો. તેણે તેના પર બ્યાન આપ્યું નહિ, તેથી 
તેણે નનતે તેનાં પુસ્તકો લાવી વાંચ્યાં. ઇ. સ. ૧૪૬૯માં તે જીનાની 
ચુનિવસિટિમાં દાખલ થયે, ત્યાં તેશે અનેક વિષય પર ભાષણુ સાંભળ્યાં, 
તેમાં વનસ્પતિશાસ્રના શિક્ષકના તેના મન પર સંસ્કાર પડયા. થોડાંક વરસ 
સ્વભાવને અનુકળ નહિ એવા ધ'ધા કર્યા પછી છેવટે ૧૮૦૮માં તે ત્રણુ 
શિષ્ય સાથે ઈવિર્ડન ગયો ને પેસ્ટેલોઝાઈના હાથ નીચે ખે વરસ શીખ્યે!. 
સાનમાં બૃહદ કરવા સારૂ ગાટિંગન ને બલિનની ચુનિવર્સિટિમાં દાખલ થયે. 
૬. સ. ૧૮૧૩માં નેપોલિઅનની સાથે લડાઈ ચાલતી હતી, તેમાં તેણે 
ભાગ લીધે।. લડાઈ પૂરી થયે તેણે એક નિશાળ સ્થાપી, લાં ફિડગાર્ટન 
પદ્દતિ પ્રમાણે શિખવવાનું શરૂં કયું. ૪. સ. ૧૮૫૨માં તે મરણ્‌ પામ્યે!. 
તેની શિક્ષણુપદ્ધતિ તેમજ કેળવણી સંબંધી વિચારો વિષે પાછળ વિસ્તૃત 
વિવેચન કર્યું છે. ' 

ડાડટર મેરિઓ ચશન્ટેસરિ--:. સ. ૧૯૧૦-૧૨ માં કેળવણીની 
પહ્દતિની બાખતમાં ડૉકટર મેરિઆ મૌન્ટેસરિતી દટલિમાં ચાલતી પદ્દતિએ 
પાશ્ચાત્ય વિઠ્દાનોનું ધ્યાન ખેંચ્યું છે. ્રાબેલના સમય પછી “કોઈ પણુ 
પદ્દતિએ આટલું ખધું ષ્યાન આકર્ષ્યું નથી. એની પદ્દતિથી કિડર્ગાર્ટન 
સંબંધી વિચાર નવીજ દિશા તરક વળ્યા છે. 

મેરિઆ નન્ટેસરિ ઇ. સ. ૧૮૭૦ માં જન્મી હતી. ₹/. સ. ૧૮૯૪- 
માં રોમના વિશ્રવિઘાલયે તેને એમ. ડી. ની પદવી અર્પી. એ પદવી મેળવ* 
નારી એ પહેલીજ સ્ત્રી હતી. આસિસ્ટન્ટ ચંકટર તરીકે માંદા માણસની 
પથારી આગળ તે ભાષણે! આપતી હતી તે સમયે તેનું ષ્યાન નિર્ખળ 
મનનાં સ્ત્રીપુસુષોા તરફ ખે'ચાયું. એ વિષયનાં તેનાં ઢયરિનમાં આપેલાં 
ભાષણેોથી ઇટલિના પ્રધાનનું લક્ષ ખેચાયું; તેણે તેની પાસે શેમમાં શિક્ષકે 
સમક્ષ એવાં ભાષણુ અપાવ્યાં. આને પરિણામે નિર્બળ મનનાં બાળક માટે 
એક શાળા સ્થાપવામાં આવી. બે વર્ષ સુધી પોતાની પદ્દતિ અમલર્માં 
મૂકતાં તેને એટલી ખધી ફ્ત્તડ મળી કે તંદુરસ્ત ખાળકનાં શિક્ષણમાં 


૪ 


“જે પદ્દતિના ઉપયે। ગ થાય છે તેમાં કંઈક ધણુંજ ભૂલ ભરેલું હોવું 


જ%ળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા ૪૧૩- 


જેઈ ગએ એવી તેની ખાતરી થઈ. તેની પાસે જે જડ, બુહદ્ધિશન્ય ખાળકુ 
સુધારા સારૂ આવતાં તે લૃખતાંવાંચતાં શીખી ન્નહેર શાળાઓનાં એજ 
ઉમરતાં ત દુરસ્ત ખાળકના જેવીજ પરીક્ષા પસાર કરતાં. તે કહે છે કે 
“ મારાં જ્ડ બાળકનો અભ્યાસ ન્નેઈ દરેક પુસ્ષ આનંદ પામે છે ત્યારે 


તંદુરસ્ત ખાળક આવી ઊતરતી અભ્યાસસ્થિતિમાં શાથી રહે છે તે ન્નેઈ 
હૈ આશ્ચર્ય પામું છું. ” તેના વિચાર પ્રમાણે આનું કારણુ એજ હતું કે 
તેની પોતાની શાળાનાં બાળકની માનસિક *હિને સહાયતા આપવામાં 
આવતી હતી ત્યારે અન્ય શાળાઓનાં ત'દુરસ્ત ખાળકની માનસિક ૬દ્ધિ 
ચાલતી આવેલી અયોગ્ય શિક્ષણુપદ્દતિઓથી અટકતી હતી. ૫/. સ. ૧૯૦૦માં 
તેણે પોતાની શાળા છોડી અને તંદુરસ્ત ખાળકના મનનો અભ્યાસ 
કરવા શર્‌ કર્યો. રમતા વિક્ષવિદ્યાલલભમાં આવી તેણે માનસવિસાનનેો 
અભ્યાસ આરંભ્યો અને પ્રાથમિક શાળાઓમાં ચાલતી શિક્ષણુપદ્દતિઓનું 
પણુ સૃઠ્દમ દષ્ટિએ અધ્યયન કર્યું. કેટલાંક વધે અભ્યાસ કર્યા પછી તેને 
ખાતરી થઈ કે ખાળકની યોગ્ય શિક્ષણુપદ્ધતિનું તત્તત સ્વાશ્રયની ટેવ. 
કેળવવા માંજ રહેલું છે. જે પદહ્દતિમાં ખાળકને શિક્ષકની પદ્દતિને 
યાન્ત્રિક રીતે અધીત થવું પડે છે તે પદ્ધતિ અયોગ્યજ છે. ખરી પદ્ધતિ 
બાળકનું મત જેમ પ્રવર્તે તેમ તેને પ્રવતવા દઈ કેળવવું અને જે માગે 
જતું હોય તેમાં ઠોકર ખાતું હોય ત્યાંજ સૂચતા કરવી એ છે. 

દ. સ. ૧૮૮૦માં શેમમાં નવાં મકાનો ખાંધવાની ધૂન ચાલી રહી 
હતી. તે સસયે કેટલાંક મકાન ખધાયાં; પરંતુ તે સારાં ન બધાયાં, માત્ર 
નીચી ન શેરીએ જેવાં થયાં. પાછળથી એક ખીજ મંડળી સ્થપાઈ, 
તેણે એ મકાનોમાં સુધારો કયો. અને તેમાં જુદા જુદા ખડો કરી બાળક 
માટે શાળાઓ કાઢી. આ શાળાઓ ડૉ. શેરિઆ મૌન્ટેસરિના અધ્યક્ષપણા 
નીચ મૂકવામાં આવી. તેમાં ૩થી ૪ વર્ષ સુધીનાં બાળકને દાખલ કરવામાં 
આવ્યાં. ત્યાં તેમનાં માખાષ કામે નય ત્યારે તેમને સ્વાશ્રયતી કૃતિ પર 
%ળવવામાં આવતાં. દરેક શાળા પર એક સ્ીશિક્ષક દેખરેખ રાખતી, તે 
તેજ શ્રાળામાં રહેતી. માબાપ પણુ તેજ ખડમાં રહેતાં તેથી છોકર્રા 


જપ૪ શિક્ષણુશાર્મનાં મૂળાતત્ત્વ, ખડ ઢન્ને 


જવી રીતે ૩ળવાય છે તે મરજીમાં આવે ત્યારે તે નનેઈ શકતાં. 

એ શાળાઓમાં ઔન્ટેસરિતી પહતિનો પ્રથમ ઉપયોગ કરવામાં 
આવ્યો. એ પદ્દતિનું તત્ત્ત ઉપર દર્શાવ્યા પ્રમાણે સ્વાશ્રય ને નનતમહેનતમાં 
રહેલું છે. એમાં ટાધમ-ટેબલો, વગા, કે દરરોજ આપવાના પાડે એવું 
ડૅઈ જેવામાં આવતું નથી. નિશાળોમાં સાધારણુ જેવામાં આવતી શિક્ષાએ। 
નથી, તેમજ પામ પણુ નથી. દરેક બાળક પોતાને જે ત્રિય લાગે તે 
રમત રમે છે. નિશાળમાં દાખલ થાય છે ત્યારે તે છેકકરાંનાં ટોળાંને જુદી 
જુદી રમતો રમતાં જુએ છે, તેમાંથી પોતાને રુચે તે ટોળામાં તે દાખલ 
શ્રાય છે. અહિંજ તેની કેળવણી શરૂ થાય છે. ખધી ન્નતના રસિક “ઉદ્યોગો' 
ચાલતા હેય છે અને તે જે ઉદ્યોગમાં પ્રવર્તે છે તેમાં તેને શિક્ષક તરફથી 
આવસ્યક માર્ગદરાક સચના મળે છે. એક રમતથી થાકે તો તેને ખીજમાં 
દાખલ થવાનું મત થાય છે. પણુ તે ડવચિત્‌ પણુ આળસુ રહેતું નથી; 
“જુમકે તેને દરેક ઉધોગમાં રસ પડે છે. બાળકને માટે હલકો સુખદાયક 
ખુરશીઓ હોય છે, તેને તે સહેલથી ખસેડી શકે છે. વળી જમીન પર બંનુસો 
નાખેલાં હોય છે ત્યાં તે મરજમાં આવે ત્યારે આડાં પડી આરામ લઈ 
શંકરે છે. ખુલ્લી જગા પણ પુષ્કળ હેય છે, ત્યાં ધણા ઉદ્યોગો ને ખેલે 
કરવામાં આવે છે. ડૉ. મૌાન્ટેસરેએ બાળકા માટે અનેક પ્રકારનાં શિક્ષણ- 
સાહિત્યો ને ઉપકરણો યોન્ન્યાં છે. 

પ્રથમ સ્પર્શીની ઇન્દ્રિય, નેત્રેન્દ્રય, ને ક્ણૅન્દ્રિય કેળવવામાં આવે છે. 
અનેક તરેઢતી રમતોને આમાં ઉપયોગ કરવામાં આવે છે અને પદાર્થ, 
નામ, અને વિચારોના સંસર્ગ પર્‌ વ્યવસ્થાપૃર્વક ખાળકનું ધ્યાન ખેંચવામાં 
આવે છે. દાખલા તરીકે, ખાળક હાથ ધ્રએ છે ત્યારે પ્રથમ તેને દંડું ને 
“પછી ગરમ પાણી આપે છે. બેના તફાવત પર તેનું લક્ષ ખેંચવામાં આવે 
છે. જુદી જુદી જાતનાં પાનાંથી “ સુંવાળી ' ને “ કરકરૂં” નો ભેદ શિખવે 
છે. દરેક સમયે શિક્ષક તેને “ડુ? “ગરમ, “સુંવાળું, “ કરકર્‌ં | એવા 
રાખ્દો શિખવે છે, એટલે પદાર્થ અને તેના ધર્મના જ્ઞાનની સાથે તેને 
ભાષાસ્ઞાન મળતું જય છે. આકાર ને રંગતા વિચારો જુદા જુદા કદના 
શ્વન, નળાકાર વગેરેથી તેને સંપૃણુતાથી ને ચોકસ રીતે આપવામાં 
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આવે છે. આંખે પાટા ખાંધી રમતા રમાડી સ્પર્રોન્દ્રિય કેળવવામાં 
આવે જે; અંધારામાં રમાડી કર્ણુન્દ્રિય કેળવાય છે; તેમજ જુદા જુદા 
વજનના પથરાઓને ગબડાવી અવાજ ઉપરથી તેનું કદ નકી ડરાવી 
તે પ્રમાણે ગોઠવવામાં આવે છે, તેથી પણુ કણૈન્દ્રિય કેળવાય છે. હલકાં 
સાહિત્યો બાળક્રા પાસે ગોઠવાવાથી તેમનામાં હાથયાલાકી આવે છે 
અને તેમને સ્વચ્છતા ને વ્યવસ્થાનું શિક્ષણુ મળે છે. આ ખધા ભછ્તાગા 
કરાવ્યા પછીજ લખતાંવાંચતાં શિખવવાનો આરંભ થાય છે. વાંચવાનું 
રિખવતા પહેલાં લખતાં શિખવાય છે. ખાળડને અક્ષરે। લખૅલાં પત્તાં આપવામ્‌ં 
આવે છે. એ પત્તાં તેને પરિચિત છે. સંતાકુકડી અને એવી બીજ રમતમાં તેણે 
એને ઉપયોગ કર્યોય છે. આથી તેને અહ્ષર શિખવવામાં મહેનત પડતી નથી. તે 
તે અહ્ષરો ઓળખે છે, તેનાં નામ ન્નણે છે, અને સ્પશથી પણુ તે પરિચિત 
છે. તેના પર આંગળી ફેરવવાની રમતથી તેને તે અક્ષરે લખવાની *ૅદકુ 
"કળવણી મળી ગયલી હોય છે. આ પ્રમાણે લખતાં રીખ છું એમ નણ્યા 
વગર ખાળકને લખતાં આવડી ન્નય છે. ચાર વપનાં ખાળક્રો આ પહ્દતિથી 
રોઢ મહીનામાં લખતાં શીખે છે. ત્રણુ મહીના પછી ઘધણાંખરાં છોકરાં 
સારે અક્ષરે લખી શકે છે. ત્યારપછી તેને વાંચતાં શિખવે છે. તેણે જે 
લખ્યું હોય તેજ વાંચતાં શીખે છે એમ નહિ, પરંતુ એજ અક્ષરોથી 
અજાણ્યું લખેલું હોય તે પણુ વાંચી શકે છે. ખાળકાને જણીતા અનેક 
રાખ્દો પત્તાં પર લખેલા હોય છે અને તે જે પદાર્થી સૂચવે છે તે દશોવવ! 
માટે તેમને અનેક ઉદ્યોગો શિખવાય છે. શખ્દ્યા પરથી બાળકા શખ્દ- 
સમૂહો ને વાક્યો શીખે છે. દાખલા તરીકે, શિક્ષક ઉદ્યોગ કે ખેલમાંના 
સવાલ 'કે હુકમ કાળા પાટીઆ પર લખે છે. મિસ કઢોઝિઅર કહે છે 
એ પહ્દતિ પ્રમાણે એક રરર વર્ષતું બાળક અગ્નિજ ને દૃટાલિઅન ભાષા 
લખી ને વાંચી શકતું હતું. આ ખાળક ડી. નન્ટેસરિના અમેરિકન મિત્રનું 
છોડરૂં હતું અને તેના પર્‌ ખાસ પ્યાન આપવામાં આવ્યું હતું. 

આ પહૃદતિ મુખ્યત્વે ખાળક્રાની કેળવણીમાંજ વિગતવાર લાગુ પાડવામાં 
આવી છે. પરંતુ તેના મત પ્રમાણે તે મે।ટી વયનાંતે પણુ' લાગુ 'પાડી. શજાય. 
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આ પહદતિમાં શાસનની બહુ જર્‌ર રહેતી નથી. ખાળક્રે જે ઉદ્યોગ: 
ન કઢી હોય તે કેવી રીતે કરવો એ સૂચવવું એ શિક્ષકતું પહેલું કામ છે.. 
એ કરવામાં એને કંઈ મુશ્કેલ લાગે ને માર્ગ ન સઝે ત્યાં માર્ગ દર્શાવવો 
ગએ તેનું બીજું કામ છે. ત્રીજું કામ તેની ભૂલો સુધારવાનું છે. આ બધી 
' સહાયતા આપવામાં શિક્ષકે યોગ્ય સમયે ને નેઈએ તેટલીજ સૂચના. 
જ્ર્વાની છે. તેણે પોતે મનને કબજમાં રાખી જર્‌રજેગીજ મદદ આપવી. 
દરેક નવા ઉદ્યોગમાં બાળક પ્રથમ પ્રયાસ કરે ત્યારે તેને પોતાતી યુક્તિઓ 
અજમાવવા દેવી કે તેને સ્વાશ્રયનતી ટેવ પડે. 
જ્ાન્ટેસરિની પદ્દતિ ફોબેલની પદ્દતિને અનુસારે તેમાં કીધેલા સુધાર્‌ા- 
વાળી છે. બંને પદ્ધતિમાં સફળતાને! આધાર્‌ શિક્ષકનાં પરજ છે. મિ. 
શ્ડોમ્સ કહે છે કે એ પદ્દેતિએ ચાલતી પાંચ શાળાએ મે' તપાસી છે, તેમાં 
એકમાં શિક્ષકમાં યોગ્યતા ન હોવાને લીધે ત્યાંતું કામ ધણુંજ અસંતોષ-- 
કારક છતું. શિક્ષકતે પદ્દતિના ઢાર્દતી--તત્ત્વતી સમજ ન હોવાથી તે યાન્ત્રિક. 
તે તેને અમલમાં મૂકતી રતી, તેથી એ પદ્ધતિને તદન ઊંચી મૃમ્યા 


વિના કોઈ પણુ રીતે એ શાળામાં સુધારો થઈ શકે એમ નહેવું. ” 
વળી આ પહદ્દતિ પ્રમાણે નિશાળ બાંધવામાં ને ચલાવવામાં ધણો 


ખર્ચ થાય છે. દરેક ખાળકને ૯ ચોરસ ફુટ જગાને ખદલે ઓખામાં આછી 
૧૫ ચોરસ %ટની જરૂર પડે છે; નહિ તો એ પહદિ પ્રમાણે છૂટથી હરવા- 
ફરવાની ને રમવાની પૂરતી જગા મળી શકતી નથી. સાઈિત્યો ફીમતી છે 
ને તેને સંત્રી રાખવા સાર્‌ ધણી જગા જઇ એ છે. ડિક્ષકા ઘણા જેઈ એ 
ને તે બધાને એ પહદતિનું યોગ્ય શિક્ષણુ મળેડું હોવું નઈ એ ને એનુ 
રહસ્ય સમજતા હોવા જેઈએ. એક [શિક્ષક ૨૦થી વધારે શિષ્યને આ 
પદ્દતિ પ્રમાણે ખરાખર કેળવી શકતો નથી. 

ફૂાંગ્મનોા આનીક્ડ--શિક્ષકવર્ગને આનેલ્ડનું નામ જાણીતું છે.. 
સ્ટૅન્લિએ એનું જવનચરિત્ર લખ્યું છે, તે ઉત્તમ જીવનચરિત્રેમાં ગણાય 
છે. ઇ. સ. ૧૮૨૯થી ૧૮૩૪ સુધી તે રૂગ્ખિમાં આર્તોલ્ડતો શિષ્ય હતો 
અને તેને તેની સાથે મરણુપર્યન્ત પર્ચિય હતો, શિષ્યશિક્ષકના સંખન્ષને 
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લીધે સ્ટૅન્લિએ માથે લીધેલું કામ ધણું કઠણુ હતું; પણુ તે તેણે ઉત્તમ 
રીતે બજન્યુ' છે. રૂગ્મિતી શાળામાં ડૉકટર આર્નોલ્ડ ૧૪ વષે હેડ 
માસ્તર રલો. તે દમિયાન ડૉ. હુંકિન્સે તેને માટે ભવિષ્ય ભાખ્યું હતું, 
તે તેણે સય સિદ્ધ કીધું. એ ભવિષ્ય એ હતું કે ડૉ. આર્તોલ્ડને રૂગ્મિમાં 
શિક્ષક નીમવામાં આવશે તો તે આખા ઇંગ્સંડની કેળવણીનું સ્વરૂપ 
બદલી નાખશે. તેતા વખતના ધણા વિઠ્દાનો, તેનાજ જેવી પદવી પર 
હતા, તેમના કરતાં તે બુદ્ધિતી ચપળતામાં ખહુ ચઢિયાતો નહોતો, ત્યારે 
તેના અદ્ભુત વિજ્યનાં કારણો બીનાં હોવાં જેઈએ એ સપણ છે. 
રૂગ્મિના શિષ્યો પરીક્ષાઓમાં વિશેષ ઇનામો મેળવતા ગયા, તો- 
પણુ તેથી કંઈ તેના વિજયતી તુલના કરવાની નથી. અમુક અભ્યાસ- 
કમને વળગી રહી શિક્ષણ આપવું એજ પોતાનું કર્તવ્ય છે એમ તે સમજ- 
તા નહાતા અને એમાં તેનો વિજ્ય રલો નહોતો, પરંતુ ખુદ્દિની, તીતિની, 
અને ધર્મની “કેળવણી ઉત્તમ રીતે આપવામાં રહ્યો હતો. એથી જિંદગીનાં 
કતેવ્યા કરવા તેના શિષ્યો ઉત્તમ પ્રકારે લાયક થતા. અભ્યાસક્રમનેજ 
વળગી રહી શિક્ષણ આપવું અને પરીક્ષાને માટે લાયક કરવા એટલુંજ 
શિક્ષકનું કતવ્ય છે, એ પદ્દતિનો તે અતિશય તિરસ્કાર કરતે. વ્યવસ્થા 
રાખવામાં તે સપ્ત હતો તેમ ૭તાં તેની નિશાળ શિષ્યથી પરિપૃર્ણુ હતી. તે 
ઝડેતા કે “નિશાળમાં કે અન્ય સ્થળે દરેક પુરુષે પાતાના કામમાં પોતે 
વિન્ત્યી થશે એવે વિશ્વાસ રાખવો નનેઈ એ. પોતે ફેત્તેઠ નહિ પામે એવો 
વિચાર કદી લાવવા નહિ.” પોતાની શક્તિને વિષે આ યેગ્ય વિશ્વાસજ 
તેના વિજયતું મૂળી હતું અને દરેક મનુષ્યને વિજય આપનાર એજ છે. 

આરનેલ્ડના પર તેના શિષ્યનો પરમ પૂજ્યભાવ હતો તેનાં ધણાં 
કારણ હતાં, તેમાં મુખ્ય એ હતું કે તેતી આખી જિદગી અતિધાર્મિક 
હતી. બીજાં કારણ એ વું કે તે _તોતાનું કંતવ્ય ઉત્તમ રીતે સમજતો 
અને હમેશ તેજ પ્રમાણે વતતો. એ ઉપરાંત તેનામાં શિક્ષણુ આપવા 


પર્‌ અતુપમ પ્રેમ હતો અને દરેક કૃત્ય ધામિક વૃત્તિથી કરતો, એક વખત 
ર૭ 


૪૧૮ શિક્ષણુશારમનાં મૂઊતત્ત્ત, ખેડ ડનને 


તણે નૂ ડું બાલવા માટે અને આજ્ઞાનો ભગ કરવા માટે ધણા છોકરાઓને 
નિશાળમાંથી ખરતરક્‌ કર્યા અને કશુ' કે “ આ નિશાળમાં કંઈ ૩૦૦, 
% ૧૦૦, કે ૫૦ છોકરાએ હોવા ન્નેઈ એજ એમ આવશ્યક નથી; પણુ 
એમાં કિિશ્રિયન ગૃહસ્થો કહી શકાય એવા શિષ્યા હોવા 'નઈએ એ 
આવશ્યક છે.” અર્થાત્‌ , છોકરાઓની સંખ્યાથી નહિ પણુ તેમનાં લક્ષણુથી 


નિશાળની ખરી મહત્તાની પરીક્ષા કરવાની છે. 
રૂગ્મિમા ઝુખ્ય રિક્ષક--રૂગ્ખિના જવનથી આર્નોલ્ડ આખી પૃથ્વી 


ઉપર ગ્રેસિદ્દ થયો છે. ૪. સ. ૧૮૨૮ના ઓગસ્ટ માસથી ૪. સ. 
૧૮૪૨ના જીનતી ૧૨મી તારીખ સુધી તે રૂગ્બિમાં મુખ્ય શિક્ષક રલ. 
સ્ત સમયની “કેળવણીની સ્થિતિમાં ભારૈ સુધારો કર્વાની જરૂર હતી. માત્ર 
લેટિન કે મ્રીક ભાષા શિખવવા પરજ વિશેષ લક્ષ અપાતું, તેથી ધણા 
લે[કાતે એ સાન આગળ જતાં ખહુ ઉપયોગી ન હોવાથી કેળવણી પર 
લિરસ્કાર આવતે!. તેમજ ધાર્મિક શિક્ષણના અભાવથી પણુ તેવે.જ 
વિરસ્કાર આવતે. *ૃગ્બિના હેડ માસ્તરને નિશાળના ધારા અને બંધારણુમાં 
ઇચ્છે તેવા ફેરફાર કરવાની છૂટ હતી. નિશાળની વ્યવસ્થા કરવાના કામને 
અ્નોલડ રાજ્યવદીવટ જેવું સમજતો. સામાજિક અને રાજકીય તેમજ 
શાર્સિક બાબતોના પોતાના વિચારોમાંથી ઘણા વિચારે! નિશાળતી વ્યવ- 
સ્થામાં તે અમલમાં મૂજી શક્યો. તેના મતમાં સામાજિક દુષ્ટ ર્વાન્ને રમી 
રહ્યા હતા તેથી તે નિશાળીઆઓની સ્વાથદૃત્તિ અને અવિચારી ઉડાઉ- 
પણું જેઈ અટકાવવાનો પ્રયાસ કરતો. ધનાઢય પુસ્ષાનાં છોકરાં ગરીખ 
છોકરાં તરક ગર્વ, ઉદ્દતાઈ, અને દિલસોજીનેો અભાવ દર્શાવતાં તે તેનાથી 
ખમાડઠું નહિ અને તે અટકાવવા ગ્રયત્ન જરતો. તેમજ કાયદા તરક પૂજ્ય- 
ભાવ અને દરિદ્ર પુરુષો તરક લાગણી તે જમાનામાં બહુ નેવામાં આવતાં 
નહોતાં, તે શિષ્યવર્ગની અંદર ઉત્તજવાં, એ તે પોતાની સુખ્ય ફરજ સમજ- 
તા. છોકરાના દુર્ઝણી આગળ જતાં સામાજિક દુર્ઝુણા ચશે એમ સમજી 
સે તેનું સમલ ઊન્મૂલન કરવા મથતો. પરરપરે વતેનમાં તેમજ ગુરુ 
તરષૂતા વતેનમાં ધર્મ અને તત્ત્તાનના ઉત્તમ સિહ્દાન્તા સમાયલા છે એમ 


કેળવણીની એતિહાસિક રૂપરેખા . ૪૧૯ 


તે તેમને સમજાવતો. વ્યવસ્થા સાચવવામાં તે ઘણા €ઢ હતો. પોતાની 
ભૂલ થયલી માલમ પડે તો તે સુધારતો ને કબલ કરતો; પરંતુ વ્યવસ્થાના 
સિહ્ધાન્તોમાંથી તે લગાર પણુ ચલિત થતો નહિ. તે દઢતા અને શ્રેમતું 
વિચિત્ર રીતે સંમીલન કરતો. કેટલાક પુરુષ વ્યવસ્થા રાખવાનું કામ કળા 
અને પહાંચથી કરે છે તે તે દઢતા અને પ્રેમતી મિલાવટથી કરતે. આરંભ- 
માં જેઓ વિસુદ્દ હતા તેઆ અન્તે તેને ચડાવ! લાગ્યા, નિશાળ અને 
આર્નોલ્ડ એકરૂપ થયાં હતાં. નિશાળમાં જે ઉત્તમ ગુણો નનેવામાં આવતા 
તે તેનાજ હતા. તેમજ જે દોષો જણાતા તે પણુ તેનાજ હતા. તે જેટલી 
પાતાના એંસિસ્ટન્ટોની સંમતિ લેતો તેટલી ભાગ્યેજ કોઈ હેડ માસ્તર લેતા 
હોય. એમ કરવામાં તેનો હેતુ એ હતો કે એસિસ્ટન્ટોતું મંડળ ખુહ્દિશાળી, 
ચાલાક, અને કતેવ્ય સમજનાર બનાવવું કે પોતે ન હોય ત્યારે નિશાળ 
એવી ને એવીજ સારી રીતે ચાલે. તેમની મહત્તા વધારવી અને શાળા પર 
તેમનો પ્રેમ વધારવો, એ તે મુખ્ય ધર્મ સમજતો. એક માસ્તર વિષે તે 
કહે છે કે “ નિશાળના છોકરાઓ મારા કરતાં એને લીધે વધારે આવે છે 
એથી મને જેટલો આનન્દ થાય છે તેટલો બીન્ન કશાથી થતે! નથી.” 
નિશાળના દરેક કામમાં તે પોતાના ઢાથ નીચેના રિક્ષકોની સંમતિ લેતે. 
દરેક ત્રણુ અઠવાડીએ તે શિક્ષકોની સભા ભરતો અને તેમાં નિશાળની બધી 
ખાખતો વિષે ચચાં ચલાવતો. દરેક શિક્ષકને પોતાના વિચારો નિશાળના 
ધારાનું ઉલ્લંઘન ન થાય એવી રીતે સ્વતન્ત્રતાથી દર્શાવવાની છૂટ હતી. 
કેટલીક વાર મત લેવાતાં આર્નોલ્ડની સામા ઘણાં મત પડવાથી તેતું 
ઘ્વારેલું રદ જતું હતું. ર 

 છેકરાએ તરફની તેતી વતણુકમાંજ બહુધા તેનો વિજય રલો હતે. 
તેમનામાં મર્દાઈલક્ષણુ ઉત્પન્ન કરવાં એજ તેનો મુખ્ય ઉદ્દેશ હતો. તેથી 
જેટલું છોકરાએ કરી શકે તેટલું તે તેમનીજ પાસે કરાવતો, પોતે તે- 
મતે માટે કરતે! નહિ. તે છોકરાએને પ્રામાણિક અને સત્યશીલ સમજતો 
અને તેમને પોતે માન આપી તેમનામાં સ્ત્રાભિમાન પ્રેરતો. “ હેં તમારાં 
ડઢાપણુ અને ચિદ્શૃતિ પર ભરોસો રાખુ છું, ” એમ તે ધણી વાર્‌ તેમને 


૪૨૦” શિક્ષ્સુશાઅનાં મૂળતત્્વ, ખંડ ૩ નને 


કહેતા. તેમને સત્યવાદી ધારી લેતો અને જેનામાં અસત્યતા સિદ્દ થાય 
તેને તે ભારેમાં ભારે શિક્ષા કર્યા વિના રહેતો નહિ. તે શિષ્યને કહેતો 
% “તમે એમ કહેતા હો તો ખસ છે. બેશક ઠં તમારું વચન 
માનું છું.” આ ઉપરથી છોકરાએમાં એવી સામાન્ય લાગણી ઉત્પન્ન થઈ 
જ% આાર્નોલ્ડની પાસે નૂ ડું ખોલવું એ શરમભરેલું છે. તે હમેશ આપણું 
વચન સત્ય માને છે. ખીજ નિશાળના શિષ્યો કરતાં તેના શિષ્યામાં 
જુદાંજ લક્ષણુ ન્નવામાં આવતાં. તેએ વિચારશીલ, મર્દાઈઇવાળા, અને 
ક્રતવ્યની લાગણીવાળા હતા. આવા ગુણે અગાઉ ધણાં વર્ષ સુધી શિષ્ય- 
વગમાં જવામાં આવ્યા નહોતા. 

આતનીલડના વિજયના સુ"ખ્ય કારણે:--- 

૧. છોકરાઓના લક્ષણનું સક્ષ્મ જ્ઞાન--સ્ટૅન્લિ ડહે છે કે 
છોકરાઓનાં લક્ષણુ અને કૃત્યો, સામાન્ય માણુસ સમજ શકતા નથી, 
તેનું તે પૃરેપૂરું તાન મેળવી ઉપયોગ કરતો. તે એવો તીદ્દણુ દષ્વાળે। હતેદ 
“% નિશાળના દરેક છે।કરાની મુખમુદ્રા અને રીતભાતથીતે વાકેફ હતો. એક 
વાર તેણે એક શિહ્ષકને કશું, “તમે આ ખે છોકરાને અગાઉ કદી 
સાથે ન્નેયા હતા ? મેં કદી જયા નથી. તેઓની સોબત બારીક નજરથી 
«યાં કરન્ને. છોકરાંનાં લક્ષણ પર સોખતથી જેવી અસર થાય છે એવી 
બીન ડકશાથી થતી નથી. ” કેટલાક છેકરાને તેમતા સહાધ્યાયીએ 
પત્થર જેવા સમજતા; પરંતુ આર્નોલ્ડનો ઉપદેશ એવો પ્રબળ હતો કકે તે 
પૃત્થર પણુ પીગળતા. છોકરાએ પોતાના વિચાર અને લાગણી સમજે 
તેના કરતાં પણ વધારે સારી રીતે તે સમજતો હતો, એવી તેતી મનુષ્યના 
સ્વભાવની પરીક્ષા કરવાની ચતુરાઈ હતી. સદ્દગુણ અને દુર્ગણુનાં ખીજ સફળ 
થાય તે પહેલાં તે એવી હાશિયારીથી શોધી કાઢતો કે ધણી વાર કોઈ એમ્ધાર્યા 
ન હોય એવાં તેણે કહેલાં પરિણામ ન્નેઈ લેકે! તેને ભવિષ્યવાદી કહેતા 
હતા. આવા ગણવાળા પુસ્ષને પાતાના પંધામાં ફત્તેહ મળે એમાં શી 
નવાઈ? નિશાળમાં ધણી ખામી વિષે તે ભ્રર્‌ ટી. પેસ્લીને એક પત્રમાં 
કૂરિયાદ કરે છે, પણુ તેમાંજ લખે છે કે “ આવા અંધારામાં પણુ કેટલાક 


કેળવણીની એતિઢાસિક રૂપરેખા ૪૨૨ 


પ્રકાશિત તારા છે તેથી કામ કરવામાં ઉતેજન મને છે.*” છેોકરાઓનેદ 
પૂન્યભાવ તેતા પર ધણા અર્ભુત હતો. સ્ટેંન્લિ એક છોકરાને વિષે લખે 
છે કે આર્નોલ્ડ તરફ તેનો પૂજ્યભાવ એટલો ખધો છે કે તેતી ખાતર 
પોતાની જિદગીનો ભોગ આપવ! પણુ તે આચકે ખાય નહિ. 

ર્‌. વ્યવસ્થા અતે નિયમત-3પલાં ધોરણોમાં તે જેમ બને તેમ 
એઈ શિક્ષા કરતે!. માયાળુપ'ષ્રું અતે ઉતેજતધી તે છોકરાઓની ઊંચી 
વૃત્તિઓને પ્રેરતો કે તેથી અપરાધતાં મૂળનુંજ નિકન્દન થતું. બાલ્યાવસ્થાનૅ 
શારીરિક શિક્ષા અનુકૂળ છે તેથી “તે કરવી પડે તો કરવી, પણ જે છોકરાં 
આલ્યાવસ્થા કરતાં ઉચ્ચ *ૃત્તિ દશાવે તેમતે તેમાંધી મુક્ત કરવાં. માત્ર 
દુર્ઝીણુને અટકાવવા એટલોજ તેને! ઉર્શ નહેતે. છોકરાઓને તે તરફ 
તિરસ્કારવૃત્તિ ઉત્પન્ન થાય એવી કેળવી આપવી, એ તે પોતાની ફરજ 
સમજતે'. સર્વથી ઊંચા ધોરણુતા છોકરાઓને તે શાળ'!માં કેટલોક અધિકાર 
આપતેો. તે કહેતો કે તમે લશ્કરના કે નોકાચૈન્યના અધિકારી હો એમ 
સમજવું. જેમ વિચારતા હો તેવી રીતે ખોલવાની “કે વર્તવાની તમારામાં 
હિંમત નહિ હોય તે! તમે હીચકારા ગણાશે. જેવ! ગુનાને માટે સામાન્ય 
રીતે નિશાળમાંથી કારી મૂકવામાં ન આવે તેવા ગુતા માટે તે કારી મૂકતે!, 
તેથી કેટલીક વખત લેકે તેતા પર ગુમ્સે થના. તેને! સિદ્ધાન્ત એવે! હતે। 
ક્ર જે છોકરાને નિશાળમાં રહેવાથી લાભ ન થાય એવું હોય તેને કાઢી 
મૃક્લા એ વધારે સારૂં છે ને એમાં કંઈ શરમ ન ગણુવી ન્નેઈ એ. 
ભારે ગુના માટે તે ન્નહેર રીતે અને ગંભીરતાથી નિશાળમાંથી કાઢી મૂકતે!. 

3. શિક્ષણ--તેના વિચાર પ્રમાણે ખધા પાઠમાં નીતિનો બોધ 
આપી શકાય. નિશાળમાં જ્ઞાનનું સામાન્ય ધે!રણુ ઊંચું કરવું એ વિષે 
તેની ઇચ્છા એવી પ્રખળ હવી કે એજ તેનો મુખ્ય ઉદ્દેશ હેય એવું 
જણાતું. સામાન્ય રીતે નીતિ અને જ્ઞાનને! સંયોગ હોય છે એવો તેનેદ 
[નિશ્ચિત મત હતો. હોશિયારી કરતાં તે ઉદ્યોગને વધારે કીમતી ગણુતો. 
ત્તની શિક્ષણુપદ્ધતિ ધ'શીીજ રસિક હતી. ઇતિડાસ ને ભૂગોળનો પરસ્પર 
સંબંધ નનેડવાનો તે દઢ હિમાયતી હતો. દાખલા તરીકે, “સહે વર્ષોના 


૪૨૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્તત, ખંડ ૩ન્ને 


વિમ્હુ માં તે જૂગોળની સાથે વિગ્રહના પતિહાસને જડતા. છુંનિબીલ-" 
ની કૂત્તેહનો ક્રમ લક્ષમાં લઈ તે જમેનિના કુદરતી સ્વરૂપની મુખ્ય હકી- 
ક્ત કાળા પાટીઆ પર ચાક વડે લખતો અને હુંનિબાલે જે રસ્તે 
કૃત્તરહ મેળવી હતી તેજ રસ્તે મહાન્‌ ફેડરિકતો વિજ્ય થયો છે એમ 
દર્શાવતો. સક્ેટીસની પેઠે તે પ્રશ્ન પૂછવાની પદ્દતિનો ઉત્તમ ઉપયોગ કરી 
રાક્તાો. સ્ટૅન્લિ કહે છે કે પ્રત્યેક છોકરાની બુદ્ધિ નનત્રત્‌ થઈ કેળવાય એવી 
રીતે તે શિખવતો હતો અને સામાન્ય રીતે સારા જવાબના. ધનામ 
તરીકેજ કઈ પણુ હકીકત કહી દેતો; મહિકર બધી ઢ૪ીકત છોકરાઓ 
પાસેજ કઢાવતે. 

તેણે ઉપદેશના પાંચ ગ્રન્થા, શેમને 'પૃતિહાસ, અને ખીન્ન પણુ 
ગ્રન્થો રચ્યા હતા; પરંતુ તેતી કીર્તિ તેના ગ્રન્થોથી અમર થઈ છે તેથી 
વિશેષ શિક્ષણુથી થઈ છે. એ શિક્ષણુ આટલું બધું વિજયી થયું 
તેનાં મુખ્ય કાર્ણુ ઉપર દર્શાવ્યા પ્રમાણે ( ૧ ) પોતાની શક્તિને વિષે 
વિશ્વાસ, ( ૨ ) અત્યાકર્ષક અને ર્સંરકારક ચારિત્ર્ય, ( ૩ ) ધામિક જીવન, 
(૪) કર્તવ્યની ઊંચી સમજ, ( ૫) પોતાના કામમાં અયાસક્તિ, ($) 
શિષ્યના સ્વભાવનો પ રિચય અને તેની પરીક્ષા કરવાની ચતુરાઈ, (૭) 
ગ્રેમરૃત્તિ, અને (૮) દહતા હતાં. 


પ્રકરણ ૧૫મું 








વ્યાવહારિક સૂચના 





આ પુસ્તકમાં વ્યવહારોપયોાગી સચના ધણી છે--આ પુસ્તક- 
ને “ શિક્ષણુશાસ્રનાં મળતત્ત્ત' એવી સંજ્ઞા આપવામાં આવી છે, તે 
ઉપરથી કેટલાકને ભ્રાન્તિ થાય કે એમાં વિષયનું શાસ્રીય નિરૂપણુજ દશેદ્ર 


વ્યાવહારિક સચના ૪૨૩ 


બ્યવહારાપયોગી સચના નહિ હોય. પરંતુ સંપૂર્ણ પુસ્તક વાંચનારને ખાતરી 
ચરો કે સ્થળે સ્થળે એવી સૂચના કરવામાં આવી છે. દાખલા તરીકે, આ 
ભાગના ૮મા પ્રકરણુમાં બે શિક્ષણુપદ્દતિના વિવેચનમાં વ્યાકરણુને! વિષય 
પૃથક્કરણુપહ્દતિથી કેવી રીતે શિખવી શકાય તેનું વિગતવાર વર્ણન છે. 
તેમજ “સ્મરણુશક્તિ'ના ઝરકરણુમાં સાદશ્ય ને વિરોધના તિયમથી એ શક્તિ 
જવી રીતે કેળવી શકાય છે તે દર્શાવ્યું છે. વળી સુપ્ત સંસ્કારનો ઉદ્ખોાધ 
કવી રીતે કરાવાય છે તે પણુ “પિટિશન ઔવ્‌ શાઇટ'તી સાલનેો દાખલો 
આપી બતાવ્યું છે. પહેલા ભાગમાં ૮મા ને ૯મા પ્રકરણમાં દરેક વિષયના 
શિક્ષણમાં કાઈ કઈ સામાન્ય ખામી જેવામાં આવે છે તે વિસ્તારપૂર્વક 
દર્શાવ્યું છે. ખીનન ભાગમાં “શિક્ષણુતી યુક્તિઓ'ના પ્રકરાગુમાં અનેક 
દાખલા આપી યુક્તિઓનું વિવેચન કર્યું છે. તેમજ જુદા જુદા વિષયના 
શિક્ષણને લગતાં પ્રકરણુમાં અનેક વ્યાવષારિક સૂચના છે. આ ખધી 
સૂચના કરવામાં ૧૨ વર્ષનો ટતિગ ક।[લેજનો અનુભવ ઘણા ઉપનોગી 
થઈ પડયે। છે. આ પ્રમાણે આ પુસ્તકમાં માત્ર શાસ્ત્રીય નિરૂપણુ નથી; 
પરુ શાસ્તના નિયમને વ્યવહારમાં કેવી રીતે મૂકી શકાય તે સ્થળે સ્થળે 
દર્શાવવામાં આવ્યું છે. 

રાજન ને કળાને પરસ્પર સ'બંધ--પુસ્તકના આરંભમાંજ વિ- 
વેચન કર્યું છે તે પ્રમાણે શાસ્રનું કામ કોઈ પણુ વિષયને લગતા નિયમ 
તાર્વવાતું છે અને કલાનું કામ એ નિયમને અનુભવમાં મૂકવાનું છે. માત્ર 
નિયમ ન્નણુવાથી એટલે શાસ્ત્રીય સતાન મેળવવાથી ક્રાઈ પણુ વિષયનું 
જેઈ એ તેવું ત્તાન મેળવી શકાતું નથી. તે નિયમને દાખલાઓમાં લાગુ 
પાડવાથી મન પર્‌ ખરાબર ઠૅસે છે, તેમજ તેનો ઉપયોગ સમજાય 
છે. આ પ્રમાણે શાસ્ર અને કલા પરસ્પર સંબદ્દ છે અને જે પુસ્તકમાં 
શાસ્ત્રનું નિરૂપણુ હોય તે પુસ્તકમાં નિયમ કેવી રીતે અમલમાં મૂકવા તે 
પણુ થોડે કે ધણે અંશે દર્શાવેલું હોયજ. 

ખાસ સૂચના ---ઉપર ખતાવ્યા પ્રમાણે આ પુસ્તકમાં સ્થળે સ્થળે 


વ્યવહારોપયોગી અને અતુભવસિદ્દ સૂચના આપેલી છે. તેમ છતાં પણુ 


૪૨૪ શિક્ષણુશાસ્્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ટન્ને 


આ છેલ્લા પ્રકરણુમાં એવી કેટલીક વિશેષ સૂચના કરવી યુક્ત ધારી છે. 

ધંધે વળગતા પહેલાં વિચાર કરો--અગાઉ કહ્યું છે કે કોઈ પણુ 
કામ માથે લેતા પહેલાં આપણાથી તે થઈ શકશે કે નહિ કે આપષ્રને 
તે કરવું ગમશે કે નહિ તેનો પુખ્ત વિચાર કરવો. જે કામ કરવું ગમે તે 
કામ કોઈ પણુ પ્રકારે મનુષ્ય કરી ૨કે છે. તેમાં વિધ્નો આવે તોતે દૂર 
કરી તે પરિસમાપ્ત કરે ત્યારેજ તે જપે છે. આ નિયમને અનુસરી 
તમારી જિદગીમાં જે ધંધે વળગે તે ધધો પ્રિય થઈ પડશે કે નહિ અને 
તેમાં જનેઈતી દ્રવ્યપ્રાપ્તિ થશે કે નહિ તેનો આરભમાં વિચાર કરવો, ધંધે 
વળગ્યા પછી મન મૂકીને કામ કરવું, અને જે કઈ મળે તેથી મંતાષ માનવો. 

કામ કરવું એટ્લે ઉત્તમ રીતે કરવું--કાઈ પણ કામ ઉત્તમ 
રીતે કરીએ ત્યારેજ તે કર્યું કહેવાય. મનુષ્યે હમેશ ઉચ્ચતમ આદર્શ દછિ- 
સમીપ રાખી વતવું. ગમે તેવું કામ ક્યો કરતાં ન કરવું સારૂં. 

શિક્ષક થતા પહેલાં શકિત ને કર્તવ્યનિણાને। વિચાર કરો-- 

આ નિયમ પ્રમાણે શિક્ષકે શિક્ષકનો ધધો પર્સંદ કરતા પહેલાં વિચાર 
ઝરવા કે એ કામ મારાથી ખરાખબર થશે ખરૂં અને એમાં મને જે મળશે 
તેથી સંતોષ મળશે? - જેઓએ એ ધધો કરવા તેયાર થયા છે તેમણે 
એ કામ ખરાબર કરવાની પોતાની શક્તિનો ને જે કંઈ મળે તેથી સંતુષ્ઠ 
રછી કર્તવ્યનિટ્ટ રહેવાનો વિચાર કર્યોજ હશે એમ લેકે! ધારે તો તેમાં 
તેમનો કરછ દોષ છે ? 

ઉઘોગ કરી સતોષ રાખેો--મનૃષ્યમાત્ર સુખને માટે તલસે 
છે. કોાઈઈ એક સ્થિતિમાં સુખ માને છે તો કોઈ ખીજ સ્થિતિમાં માને છે. 
પરંતુ વિચાર કરતાં જણાશે કે સુખદુઃખનેો વિચાર મુકાબલેજ કરવાને 
છે. સંપૂર્ણ સુખ કે દુ:ખ જેવું કંઈ છેજ નહિ. કોઈ સ્થિતિમાં એકાદ લાભ 
છે તા અન્ય ગેરલાભ પણ્‌ ૪શેજ. પશ્રિરે ન્માય અને સમદદિથી તુલના 
કરી ઉધ્યોગનાં કૂળ સવત્ર સમાનજ કર્યા છે. 

ગુરુૂપદનુ' ગોરવ જાળવે।--સારાંશ એ કકે શિક્ષકનો ધ'ધો સ્વીકારો 
તા એમ માનને કે એ ધધો ખીન્ન કોઈ પણુ ધધાથી ઊતરતો નથી, 
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એટલુંજ નહિ પણુ સવથી ઉત્તમ છે. વિદ્યા અને વિનય સર્વ સંપત્તિનું 
મૂળી છે અને એથીજ મનુષ્યમાં મનુખ્યત્ત આવે છે. આગામિની પ્રનનમાં 
એ મનુષ્યત્ત આણુનારા તમે છે ને એ રીતે દેશના ફલ્યાણુનો મુખ્ય 
આધાર પણુ તમેજ છો. એ વિષે આગલાં પ્રકરણુમાં લેખાણુથી વિવેચન 
કર્યું છે અને ગુરુપદતું ગોરવ કેવી રીતે જળવાય છે તે પણુ દર્શાવ્યું છે. 

રિષ્યજ્વન--ટમેશ શિષ્યજીવન કાયમ રાખવું, શિખવવાના વિષય- 
નું સારં સાન મેળવવું, અને બહશ્રતપણું “કેળવવું. 

પાઠની તે પદ્ધતિની તેયારી--કામની તૈયારી કર્યા વગર કોઈ 
પણુ દિવસ વગંમાં જવું નહિ. શિક્ષક પાસે નોંધ કઢાવવાનો એજ ઉદેશ 
છે. શિખવવાને! વિષય ખરાખર ન્નેઈ જવો ને તેનું સંપૂણ જ્ઞાન મેળવવ! 
અન્ય પુસ્તકને! ઉપયે।ગ કરવો જરૃરનો હોય તેટલો કરવો. ત્યારપછી 
એ ત્તાન શિષ્યના મનમાં કેવી રીતે ઉતારવું તેના એટલે શિક્ષણપદ્દતિને! 
વિચાર કરવો. કેટલું ત્તાન આપવું અને તે કેવી રીતે આપવું તે બંને 
બાખતમાં અધ્વિકારનો વિચાર કરવો. પાત્રને અનુસારે ત્તાન આપવું અને 
પૃદ્દતિ યોજવી. એકજ વિષયનું એમ ઉત્તરોત્તર ચઢતું ત્ઞાન આપવું ને 
જરૂર પડે ત્યાં પદ્ધતિ ખદલવી. દાખલા તરીકે, ચોથી ચોપડીનો ને સાતમી 
ચોપડીનો એક વાચન પાઠ લો. પાત્રને અનુસારે તેમાં કેવી રીતે ફેરફાર 
ઝરવા પડે છે તે એવા દાખલાથી સમનજ્નશે. 

ચોથી ચોપડી, પાઠ ૨૬માનું વાચન--આરભ પ્રશ્ન-ધારો 
“જ ચોથી ચોપડીનો ૨૧મો પાઠે શિખવવાનો છે. નવો પાઠે આરંભતા 
પહેલાં ગયે દિવસે પાછલે પાડ શિખવ્યો તે મત પર ઠંસ્યો છે કે નહિ 
તેની ખાતરી કરવા થોડાક પ્રશ્ન પૂઠવા-ગઈ વખતે તમે જ્યાનંદને! પાઠ 
વાંચ્યો. જયાનંદને તમે કેવો છોકરો કહેશો ? સારો કહે તો પૂછવું કે એન!- 
માં તમે શું શું સારૂં નનેયું એ ખધાંમાં સહુથી સારં શું ? “વકાઈ જવું' 
એટલે શું? નવું વાક્ય ખનાવો ને તેમાં એ શખ્દ્દો વાપરો. આ પ્રમાણે 
થઈ ગયલા પાઠની હકીકતના તથા તેમાંતી ભાષાના એકખે પ્રશ્ન પૃઠવા. 
સારા જવાબ મળે તો રાજ થવું કે આપણા શિક્ષણુના સંસ્કાર સારા 


જર૬ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્વ, ખેડ ૩ને 


ઘડયા છે. યોગ્ય જવાખ ન મળે તો આપણા શિક્ષણુમાં ખામી છે એમ 
સમજ તે સુધારવાનો પ્રયત્ન કરવો. બને ત્યાંસુધી નખળા છોકરા પાસે 
ઉત્તર મેળવવા પ્રયત્ન કરવો. આ આત્મપરીક્ષણુ થ૩ું. આપણા કામની 
આપણેજ પરીક્ષા ઝીધી. એ પરીક્ષા યોગ્ય રીતે કરશે તો સુધારો સહેલાઈ- 


થી થઈ શકશે. પ 
નવા પાઠતુ' વાચન--હવે નવો પાઠે ( ૨૧મે! ) વંચાવવોા. વગે- 


શિક્ષકે કયા છોકરા કયા વિષયમાં નબળા છે તે જાણુવુંજ જેઈએ. વાચન- 
માં જે નબળા હોય તેમને સુધારવા પર ખાસ લક્ષ આપવું. એવા છોકરા 
યાસે પ્રથમ વ'ચાવવું. પોતે પાઠ વાંચી કયા શખ્દા ખોટા વાંચવાનો સંભવ 
છે તેની યાદી કરી રાખવી. દાખલા તરીકે, આ પાઠૅમાં-પન્ના, રાજસેવા, 
વિક્રમાજત, નવસ્થા, પઢાવત, નિર્દોષ, રાજભક્ત, શ્રાવક, સવસ્વ; 
સુપરત,--આ શખ્દોના ઉચ્ચારમાં ભૂલ થવાનો સંભવ છે, નેડાક્ષરાના 
ઉચ્ચારમાં, સ, શ, ને ષ, તેમજ ત ને ટ (પારસીના ને વાણીઆનાં 
છોકરાઓમાં મુખ્યત્વે ) ના ઉચ્ચારમાં ભૂલ થાય, માટે તે પર લક્ષ આપવું. 
“શું કરવા ખાલહત્યા કરો છો ?' “ ધન્ય છે એવી ધાવને !-આ વાકયો 
અરાખર વ'ચાવવાં. ૪થી ચોપડીને વર્ગ છે, એટલે કંઈક સરળતાથી વાંચવાની 
રવ આવેલી હોવીજ જેઈ એ, તેમજ વર્ણને ઉચ્ચાર પણુ અશુદ્ધ નજ જેઈ એ, 
છતાં કેટલાંક છોકરાંમાં એવા દોષો હોય તો તે તરફ યાન આપી સુધાર- 
વાં. પાંચપાંચ, સાતસાત લીટીથી ઓષું વચાવવું નહિ. વાંચતાં અસુક 
શખ્દ ખે વાર ખોલે કે અમુક શખ્દ રહી જય, અમુક ઉચ્ચાર અશુદ્ધ 
હોય, ખાટા શખ્દ્દો પર ભાર મૂકે ને યોગ્ય શખ્દદો પર્‌ ભાર ન મૂકે, વિરામ- 
ચિહ્ન પ્રમાણે અટકે નહિ-ખાવા અનેક દોષ થવાનો સંભવ છે. આ 
ધ્ોરણુમાં તે ઓછે છે; પરંતુ ઉપલાં ધોરણુમાં પણુ કોઈક કોઈક છોકરાં 
નખળાં હોય, એટલે એવા દોષ થાયજ. વાંચતાં વાંચતાં વાકય પૂર્‌* કયો 
પહેલાં શિક્ષક આવી ભૂલે સુધરાવવા કદી પણુ છોકરાંને અટકાવવાં નહિ, 
વાકય પૂરૂં થાય ત્યારેજ તેણે કરેલી ભૂલો ખીન્નં છોકરાં પાસે સુધરાવવી, 
પાતે કદી ન દેવી. આથી ખધાં છેકરાંનું ધ્યાન પાઠમાં રહેશે. પ્રથમ 


વ્યાવહારિક સૂચના ઃ જર્‌છ 


નબળાં છોકરાં પાસે વાવવું, પછી તેનાથી ચઢતાં પાસે, અને પછી ઉપલા 
નંખરનાં પાસે. સારા છોકરાંના વાચન પર ખબીનતું લક્ષ ખેંચવું. મોટે ધાંટે, 
સ્પણ ઉચ્ચારે, અને હાથમાં પુસ્તક ન હોય તોપણુ સમજાય એવી રીતે 
વાંચવાની ટેવ પાડવી. ખહુ ઝડપથી વાંચે તે ઉત્તમ એવો ભૂલભરેલેો 
વિચાર મનમાંથી દૂર કરવો. સમજને વાંચવાની ટેવ પાડવી. એજ ભાવપૂવેક 
વાચન. સમજને વાંચશે એટલે ન્યાં ધાંયા ખદલવાતી જરર હશે ત્યાં ધાંટો 
ખદલશે ને જે શબ્દ પર ભાર્‌ મૂકવાની જરૂર હશે તે પર ભાર પણુ મૂકશે. 
જરૂર લાગે તો! તમારે વાંચી બતાવવું. વાચનતને માટે એક કલાક હોય 
તેમાંથી પદર મિનિટ પાઠે વાંચવા માટે સાધારણુ રીતે પૂરતી ગણી શકાય. 
મતલખ વિષે પ્રશ્ન--વાંચી રહ્યા પછી શેનો પાડે છે તે કંઈ 
સમજ્યા છે કે નહિ તેની ખાતરી કરવા મતલખને લગતા ત્રણચાર પ્રશ્ન 
પૃવા. પન્ના કેણુ હતી? તેણે થ્રું કયું? વગેરે. ' 
સમજીતી--પછી શિક્ષકે આરંભથી દરેક વાકય મોટેથી વાંચતા જવું 
ને તેમાં જે જે પ્રશ્ન પૂછવા લાયક હોય તે પૂઠવા-વ્યાકરણુ ને વ્યુત્પત્તિ- 
નો સંબંધ વાચન સાથે ન્નેડયા વિના રહેવું નહિ. મથાળે ઘજ્ઞાની ૩મવ્‌ા 
સત્તલેવા એ શખ્દ છે તેનો અર્થ પાઠ પૂરો થયા પછીજ પૃછવોા, પહેલાં 
નહિ. “નઠારા હદમાં પડચો'-એને  અર્ય પૃઠવો. “દ શખ્દનેો અર્થ નવાં 
વાકય બનાવી સમનવવોા--“તેને દારૂ પીવાનો ૭ંદ લાગ્યા છે, “તે 
અષ્રીણુ ખાવાના છંદમાં પડયે। છે. આમ જનન્‍દ' શખ્દનો અર્થ કઢાવવે. 
આવાં વાકય સાંભળી “નઠારી ટેવ ', “ વ્યસત ', એવા શખ્દ છોકરાઓ 
આપી શકશે. પછી પૃછવું કે “ નઠારા છંદમાં પડયો ' એમાં કયું વિશેષણુ ન 
મૂકીએ તો ચાલે એમ છે? એને “ વશેષણુ' શા માટે કહે છે ? “વિરોષણુ' 
રાબ્દ પાટીઆ પર્‌ લખાવી એની ન્નેડણી પર લક્ષ ખે'ચે।. “વ્યવસ્થા'શખ્દનેદ 
અર્થ એજ પ્રમાણે શિખવે--“વર્ગમાં સારી વ્યવસ્થા છે, છોકરાએ! 
શાન્ત રીતે પોતાનું કામ કરે છે “ આ વગેમાં ખીલકુલ વ્યવસ્થા નથી; 
છોકરાઓ ધાંટાધાટ કરે છે '. “ વ્યવસ્થા ' શખ્દ કયા ક્રિયાપદ સાથે 
સબધ રાખે છે? “ પટાવત' એટલે રું? ન આવડે તો પાઠેને અન્તે 


૪૨૮ શિક્ષખુરાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩નન્‍્ને 


અધરા શખ્દોના અર્થ આપ્યા છે તેપર લક્ષ ખેંચવું. “ ઠાર મારી 'નો અયે 


સમનજવવે. “ આપી ક્રિયાપદનો કર્તા કયો છે? “ વય' એટલે શું ? “તેની 


વય છ વરસતી હતી ' એમ ડહેવાય કે નહિ? “ હમેશાં” નો સંબધ કોની 
સાથે છે? એ ઉદેશ્યનો “કે વિધેયનો વધારો કરે છે? “ વિધેય કયો! છે? 
એને વિધેય શા માટે કહે છે ? “દાવો કરે' એટલે શું? શેને માટે દાવે 
કરે? “માત્ર એજ ખાળકુંવર હતો! “--એમાં ક્યો શખ્દ ન વાપરીએ તો 
ચાલે? ત્યારે એ શખ્દ શા માટે વાપર્યો છે ? હવેની વાત બીનન પરિચ્છેદમાં 
( પૅરેત્રાફ્માં ) શા માટે લખી છે ? 

સમજીતી સાથે વ્યાકરણનેો! સબંધ--ખા પ્રમાણે આખા પાડતી 


સમજુતી શિખવવી. ઠેકાણે ઠેકાણે પદચ્છેદ ને વાક્યપ્થકરણના પ્ર*ન 


પૂછતા રહેવા. એથી વાડચમાં શબ્દ એક ખીન્ન સાથે કેવી રીતે ન્નેડાયલા 
છે, કયા શબ્દનો કેની સાથે સંબંધ છે, તે બરાખર સમજશે. “કાઈ પણ 
વાક્યનો અથે સમજવા માટે શખ્દો પરસ્પર કેવી રીતે સંખદ્દ છે તે 


નણુવુંજ ન્નેઈ એ. કેવળ નિરપેક્ષ શબ્દોથી વાક્ય બનતુંજ નથી. માણસ, 


ધોડા, ટેબલ, સારે, ખાય છે--ખામ ગમે તેમ શબ્દો લખવાથી કઈ 


વાક્ય ખને છે ? પરસ્પર આકાંક્ષા અને તે આકાંક્ષા ધટે એવી, એટલે 
ચાગ્યતાવાળી, હોય તોજ વાકય બને છે. શિક્ષકે આ વાત લક્ષમાં રાખી 
રખ્દોનો સંબંધ કેવી રીતે છે તે છોકરાંને પૂ૭ઠવું. વ્યાકરણનું કામ આ 
સંબંધ બતાવવાનું છે; માટે સમજુતી સાથે તેનો સંબંધ અવશ્ય ન્નેડવે, 
“જવ લેશે ' ને “ જીવ લીધા વિના રહેશે નહિ' એ ખેતી વચ્ચે 


શૈ તફાવત છે ? “અનેક કોનાથી ઉલટો શખ્દ છે ? એવા કેટલાક 
રાબ્દ તરકૂ લક્ષ ખે ચવું--અધમે, અજુગતું, અનર્થ, વગેરે. “ ગુસ્સામાં 


છી 


નૈ ગુસ્સામાં ' ને “ગુસ્સામાં' એ ખેના અથમાં શો ડ્રેર છે ? “વર્ણન 


આપી શકાય એમ નથી *--શા માટે ? કાઈ વર્ણન આપતાં અટઢકાવે 
જી? “ કલ્પાંતતા પાર રલો નહિ '--એવાં વાકયોને બદલે ખીન્ન 


શખ્દો મુકાવવા પ્રયત્ન કરવો. ધીમે ધીમે છોકરાએનો ભાષા પર કાળુ 


વધશે. “ મેવાડની ગાદીના ખરો વારસ આ રીતે મરાયો સાંભળી “--એમાં 


વ્યાવદ્ારિકિ સચના ૪૨૯ 


ને “મૈ મારી માને ધાંટા સાંભળ્યો એમાં શે ફેર છે ? “ સાંભળી ને 
“સાં'મળ્યો ' એ ખે વચ્ચે શે ફેર છે તે ગ્રમજ્નવવતું. એકથી વાકય અધુર્‌ં 
રહે છે, બીન્નથી પૂરૂં થાય છે. વળી “શું સાંભળ્યું ! એવા પ્રશ્ન પૂછી 
કમમાં પણુ કેવા તફાવત જે તે તરફ સહજ ધ્યાન ખેચવું. બંને સ્થળે. 
ક્રિયાનો પૂરક સું છે તે કઢાવવું. એકમાં “ મેવાડતી ગાદીના ખરા 
વારસ આ રીતે મરાયો ' એટલું ને ખીન્નમાં “ ઘાંમ ' ક “ મારી માનો 
ધાંટો' એટલું ક્યાપૂરક છે. પહેલામાં “ મરાયો એ સાંભળી ' એમ. 
“ એ ' શબ્દ આખા વાક્યને ખદલે મૂકી શકાય. કિ્્‌યાપૂરક શખ્દ હોય 
તેમજ વાકય પણુ હોય એ પર લક્ષ ખે'ચવું. આ રીતે આગળ શિખવવું. 
“ શ્રાવક” (આપણે ધણી વાર “સાવક ક્રે “શાવક' કહીએ છીએ, પણુ ખરા 
શખ્દ “શ્રાવક છે), “સાથેક', “સર્વસ્વ”, “સુપરત”, “ચર્ચાય', વગેરે શખ્દના 
અયે શિખવવા. “રજપુત ને “રજ્પુતાણી' શખ્દના અર્થમાં શે। ફેર છે? એવા 
ખીન્ન શખ્દ માગવા. “પન્ના તે તે પત્તું કે હીરોજ છુતો'--એ વાક્યની ખુખી 
સમજ્નવવી. ઉપર આવેલો “સાર્થક' શબ્દ એ વાક્યનો ભાવ મનમાં 
દૅેસાવવા માટે વાપરવો. આવી રીતે બીન્ન અનેક પ્રશ્ન પૂછી શકાય. 


પાત્રનો ને વખતને વિચાર કરી કામ કરવું. 
હમેશ સમજુતી સાથે આ પ્રમાણે વ્યાકરણના સંબંધ ન્નેડવાથી 
વ્યાકરણુના વિષયની અગત્ય શિક્ષકનઃ! તેમજ છેોકરાંના લક્ષમાં આવસે 
અનને હાલ એ વિષય જેવો શુષ્ક લાગે છે તેવો લાગશે નહિ. 
પાઠંતા ભાવ વિષે પ્રશ્ન--ખા પ્રમાણે પાઠ પૂરો કરી તેનો 
ભાવ છોકરાંના મનમાં ઠસ્યે। છે કે નહિ તે જણુવા થોડાક પ્રશ્ન પૃ૭્- 
વા--પન્ના કાણુ હતી ? તેણે શું સારું કામ ક્યુ ? એ રાજ્સેવા કે રાજ- 
ભ'ક્ત કહેવાય તે તર્‌ક્‌ લક્ષ ખેંચવું. એ રાજસેવા સાધારણુ હતી કે ઊંચા 
પ્રકારની ! ઊંચા પ્રકારની શા માટે કહે છે ? પોતાના કુવર કરતાં રજ- 
કુવરની એણે વધારે દરકાર કરી તે માટે. હવે પાઠના મથાળાને અયે 
પૃઠવા ને રાજભક્તિની અગય મન પર ઠસાવવી. 


ફરી પાઠ વંચાવવો--આ રીતે પાડું શિખવ્યા પછી ફરી આખા 


૪૩૦ શિક્ષણુશાસ્નાં મૂળતત્ત્ત, ખડ ડ૩ન્ને 


પાઠનું વાચન કરાવવું. હવે છોકરાંએ વધારે સારી રીતે વાંચવોજ જેઈ એ. 
કયા શખ્દો પર ભાર મૂકવો, કયા શખ્દયો સાથે વાંચવા, ક્યા શખ્દો પર 
ભાર્‌ ન મૂકવો, એ ખધું બહુ સારી રીતે સમનનવી શકાશે. 

૭મી ચોપડી, પાઠ દંતુ' વાચન--હવે સાતમી ચોપડીનો એક 
પાઠે લઈ તે પાઠ 'ેવી રીતે શિખવી શકાય તેતું દિગર્શન કરીએ. હમો 
“અધિકારનો પાઠ લઈએ. 

સામાન્ય સૂચના બંનેમાં સાધારણ--ચોથી ચોપડીના પાઠમાં 
ટલીક સામાન્ય સૂચના છે તે લક્ષમાં રાખવી. દરેક ધોરણુમાં દરેક 
વિષયમાં કેટલાક છોકરા ખીજ કરતાં નબળા ને પાછળ પડતા હોય છે, 
તેમને એળખી કાઢી બીજાઓની સાથે સરખા કરવા એ શિક્ષકનો ધમે છે. 

ગાર્ભ પ્રેશ્ન--પાઠ શર્‌ કરતા પહેલાં પાઠલા પાઠમાંથી થોડાક 
પ્રનન પૃઠવા--મીરાંખાઈના ચર્ત્રિમાંથી શો બોધ લીધો ? “ગિરિધર નાગરું 
એટલે શું ? “બોલમાં ખોલમા ખોલમા રે, રાધાકૃષ્ણુ વિના ખીજીું બોલ- 
મા' એ લીટીનો ને એતી પછીતી લીટીના શો સંબંધ છે ? ( રાધાકૃષ્ણ 
વિતા ખીજીં ખોલવું તે સાકર શેરડીના સ્ત્રાદ તજને કડવો લીમડા ધેળવા 
જેવું છે ) આવે સંબંધ છોકરા સમન્યા છે કે નહિ તે નેવું. પદાર્થ 
જુ વાકયાથે વચ્ચે સંબંધ ન ઘટતો હોય ને તે ધટાવવા ઉપમાનો આશ્રય 
લેવો પડે ને એ રીતે ઉપમામાં પર્યવસાન થાય તા અલેકાર નિદશનઃ 
કહેવાય-- અલ્પ બુદ્ધિવાળા હૈં કયાં ને મર્યમાંથી ઉત્પન્ન થયલે રકુઓને 
વંશ ડયાં એક હોડકા વડે હે સમૃદ્ર તરવા ઇચ્છું છું --એટલે અલ્પ- 
અહ્દિવાળા રધુવંશ વિષે કાવ્ય કરનારે હુ હોડકા વડે સમુદ્ર તરવા ઇચ્છનાર- 
ના જેવો ષું--ખા સ્થળે પણુ એવા નિદર્શ્‌ના અલેકાર છે, એમ શિક્ષકે 
નતણુવું નઈ એ. નનણુતો હશે તો કવિતાની ખુખી રસ પડે એવી રીતે 
મન પર ઠસાવી શકશે. “ મીરાંબાઇની કવિતામાં ભક્તિભાવ ને પ્રેમરસ દીપી 
રહ્યાં છે' એમ પાઠમાં કયુ' છે તેના અથ માંહેઆપેલી કવિતા ઉપરથી 
ખરાખર સમન્તયા છે કે-નહિ તેતી ખાતરી ફરવી. 

વાચન--આમ પાછલા પાદેના થોગક પ્રશ્ન પૃઃ્ી નવો પાદ શરૂ 
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કરવો, આ ધોર્ણુમાં સાતસાત, આઠેઆઠ& લીટી વંચાવી શકાશે તેમજ 
ભાવપૂવક વાંચવાની આશા પણુ રાખી શકાશે. પહેલા પરિચ્છેદમાં “સાધારણુ” 
“એમ, “અમલ અને દોર ', “ત્યારેજ, “સફળ', “સમજણુવાળાં', “એમ” 
“ સભાળ લેવાનું કામ અને ન્નેખમ, “ અમારે માથે, “ ઊચી જતની ”, 
“ તેમાંજ ', “રીતિ, “ડર, “પ્રીતિ', “ઊચો ધર્મ “--આવા શખ્દો પર સહજ 
ભાર સુકાશે. દર્શક વિશેષણુ ને ક્રિયાવિશેષણો પર્‌ તેમજ ઉલટા શખ્દા--- 
નોમ, વિશેષણુ, વગેરે--પર સહજ ભાર જુકાય છે, તે છોકરાઓએ જણુવું- 
જ ન્નેઈએ, ન નનણુતા હોય તો તે તરફ તેમનું ધ્યાન ખેંચવું. 

પાઠ વેચાવવા પાછળ બહુ વખત ગાળવેો નહિ--નીચલાં 
ધોરણોમાં પાઠે વંચાવવામાં જેટલે વખત ગાળવાની જરૂર હોય છે તેટલેદ 
વખત ગાળવાની અહિં જરૂર નથીજ એમ શિહ્ક્રે ન્નણુવું ન્નેઈ એ. 

સમજીતી--હવે સમજુતી વિષે શર્‌ કરતા પહેલાં પાઠ શેને વિષે 
છે અને એ પાઠમાં જુદા જુદા પૅરેત્રાફ્‌ કરવાનો શે! હેતુ છે તે તરફ 
લક્ષ ખે'ચવું. તમારે પણુ નિબંધ લખવાના છે માટે આ પાદ્માં જુદા 
પૅરેત્રાફ્‌ પાડી કેવી રીતે વિચાર દર્શાવ્યા છે તે પર ધ્યાન આપો. “અધિ- 
કાર! અને “અધિકારી' શખ્દોના સાધારણુ અથ છોકરાઓ ન્નણે છે. ગામને, 
તાલુકાનો, જિલ્લાનો, વિભાગનો, ઇલાકાનો, દેશનો, આખા રાન્યનેો 
અધિકારી કાણુ છે તે તેઆ જણે છે. પહેલા પૅરેત્રાફ્માં “અધિકાર ને 
અથે “ સાધારણુ માણસો ' અને “સમજણુવાળા માણુસો ' કેવો જુદો 
જીદો કરે છે તે બતાવ્યું છે અને કેવી રીતે અધિકાર ચલાવવો તે બતાવ્યુ 
છે. “સાધારણુ એટલે સું : આગળ “સમજણુવાળાં' શખ્દ એનાથી ઉલટો 
વાપર્યો છે તે તરફ્‌ પ્યાન ખેચવું. “સાધારણુ'ઘી ઉલમા શખ્દ કયો ? 
“અસાધારણુ' એટલે શું ? સાધારણુ માણુસમાં કંઈ ખીલકુલ સમજણુ 
હોતી નથી, એમ સમજવાનું નથી; પણુ “ સાધારણ ' એટલે જેવાં ન્નેવામાં 
“આવે છે એવાં, ઓછી સમજસણુવાળાં. ધણે ભાગે “ સાધારણુ માણુસોમાં 
એસ ગણાય છે ' આમાં “ ગણાય છે ' નો કર્તા કયો છે ? ક્રિયાવિશેષણુ 
પણુ નામ. તરીકે વપરાય છે તે પર લક્ષ ખેંચવું. “ એમ ' એટલે કેમ? 


૪૩૨ શિક્ષણુશાસ્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩નને 


રાબ્દ કોને ખદલેં મૂક્યો છે ! “ જે અધિકારે ચઢે...સફળ થયે! ગણાય ?. 
એ વાક્ય નામની, વિશેષણુની, કે અવ્યયની ગરજ સારે છે £--નામની. 
ત્યારે એ કેવું વાક્ય કહેવાય ?“ અમલ' ને “દોર તી વચ્ચે ગાં તષ્રાવત 
છે ? ડયા શખ્દ્ના અથમાં વિશેષ અભિમાનનો અર્થ સમાયલો છે ₹'સફળ'-- 
એમાં ક્યા ખે શખ્દ છે ? એથી ઉલડું શું : વિફળ, નિષ્ફળ, અફળ. “ધર્મ 
પણુ તેમાંજ છે “-“ ધર્મ ' એટલે શું ? “ તમે ક્યો ધર્મ પાળો છો ઇ” 
એ વાક્યમાં “ ધર્મ ' શખ્દ વપરાયો છે તેનો અથે ને “ ધર્મ પણુ તેમાંજ 
છે? એમાં ધર્મ શખ્દ છે તેનો અથે સરખો છે કે જુદા ? ' બુદ્ધિ ' 


જ્‌ અ - છે 


અને “ પ્રીતિ ' શખ્દમાં અન્ત્ય ₹₹ હહેસ્વ છી તેનું કારણુ ? એવા 
બીન શખ્દ જણા છો ? એ બધા શખ્દને છેડે કયો ગ્રેત્યય છે ? 
ઝુઈ પ્રકૃતિને એ પ્રત્યય લાગ્યો ? પ્રકૃતિ એટ્લે સું ?₹ “ નીચેનાં ' નું 
પદચ્છેદ પૃછોે. અવ્યય ઉપરથી વિશેષણુ શી રીતે બન્યું છે તે 
પર્‌ લક્ષ ખેચે. “ તેનું કકું માને છે '-- કશું નું પદસ્છેદ કરો. કૃદન્ત 
અને ક્રિયાપદ વચ્ચે શે! ફ્રેર છે ! આ ઠેકાણે કૃદન્ત નામ તરીકે કે વિશેષણુ 
તરીકે વપરાયો! છે ? કઈ વિભક્તિમાં છે ? 

પહેલા પરિચ્છેદને સાર--પહેલા પરિચ્છેદમાં અધિકાર એટલે 
શું અને તે કવી રીતે વાપરવો તેનું વિવેચન કર્યું છે તે છોકરાએ પાસે 
કઢાવો. “ અધિકાર? શખ્દમાં “ અધિ” શું કહેવાય દ એ ઉપસમવાળા ખીન્ન 
રાખ્દ માગો--અધિપતિ, અધિરાજ ( રાજાધિરાજ ), અધિરોાહણુ ( રાન્યા- 
પિરાદણુ ), અધિકાન, એ બધા શખ્દમાં અધિ કડહસ્વઇકારાન્ત છે તે 
તરક લક્ષ ખેચે. 

બીજા પરિછેદને1 સારઃ સમજીતી--ખાન્ન: પરિચ્છેદમાં માબાપન! 
અધિકાર વિષે કલ્યું છે. “ માતાપિતા “--એમાં કેટલા રાખ્દો છે બે શખ્દ 
ગળીને એક શખ્દ થયો! છે. એવા શખ્દને સમાસ કહુ છે તે તરફ લક્ષ 
મચ. સાધારણુ શખ્દ “ માખાપ વપરાય છે, તે પણુ તેવજાજ સમાસ 
જી એ ખતાવો. “ ધણુંખરૂં ' એના સંબંધ કોની સાથે છેદ લેવાનીજ 
દાનત હોય છે '-' લેવાનીજ '“-એમાં એક શખ્દ છે કે બે ? “ લેવાની” નું 
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પદ્ચ્છેદ કરાવો. કેવા કૃદન્ત છે? કેવી રીતે વપરાયો છે ? “ જ ” તું '૫૬* 
ચ્છેદ સું? નિર્ધારણુવાચક--ત#ીી બતાવનાર અવ્યય. અવ્યય સાધારણુ રીતે 
વાકયમાં ડયા શખ્દ સાથે સંબંધ ધરાવે છે? આ ઠેકાણે “ જ ' કોની સાથે. 
ન્તેડાયલો છે ! એ શખ્દ “ લેવાની ' શખ્દ સાથે ભેગા શા માટે લખ્યો 
છે ! તમે વતમાનપત્ર કે ખીન્નં પુસ્તક વાંચતા હશે. ખધે આવી રીતે 
લખે છે કે જુદી રીતે! તમને કઈ રીત સારી લાગે છે? શા માટે? 
“ શ્રદ્ધા રાખવી '-“ રાખવી? તું પદચ્છેદ કરાવો. “ સામાન્ય રૃદત' શા માટે 
કહે છે ? “ અક્લ આવતાં” એમાં “ આવતાં” તનું પદચ્છેદ કરે. કૃદન્ત 
કેવી રીતે વપરાયો છે ? 

માતાપિતા કેવી *ૃત્તિથી અધિકાર ચલાવે છે ? છોકરાંનો તેમના પ્રતિ 
કેવો ધર્મ છે : માખાપની ભૂલ જણાય તો છોકરાંએ શું કરવું ? “ શ્રદ્ધા 
રાખવી ' એટલે શું ? “ શ્રદ્ધા ' અને “ શ્રાહ્ધ' એ ખેતી વચ્ચે કંઈ સંબંધ 
છે ? “તેમની ભૂલ થાય તો વેઠી લેવી '-“ વેડી લેવી ' એ કેવું ક્રિયાપદ 
છે? “ વેઠવી ને “ વેડી લેવી ' વચ્ચે કંઈ ડ્રેર છે એ ક્રિયાપદતું કર્મ 
શું છે? ઉક્ત છે “ક અતુક્ત છે : અનુક્ત છે માટે એને! અપ્યાઢાર્‌ છે, 
એ સમજ લેવાનું છે. “ તેમની ભૂલ થાય એ કેવું વાક્ય છે ? શા માટે? 
એનો સંબંધ કોની સાથે છે! શી રીતે? આ ઠેકાણે “ થાય ' શબ્દ વપ- 
રાયા છે તેમાં ને અન્ય સ્થળે વપરાય છે તેમાં કઈ ભેદ છે ? અહિં પૂર્ણુ- 
વિધેયવાચક છે કે અપૂ્ણીવિધેયવાચક ? 

ત્રોજે પરિચ્છેદઃ સાર્‌ ને સમજીતી--બાળક મોટાં થાય યારે 
માખાપે તેમની સાથે કેવી રીતે વર્તવું, તેમના પર્‌ પોતાનો અધિકાર 'કેવી 
રીતે ચલાવવો તે ત્રીનન પરિચ્છેદમાં આપ્યું છે. “ જેમ જેમ ' એને સંબંધ 
કયાં શખ્દ સાથે છે એવા ખીન્ન સંબંધી અવ્યય બોલે. સંબંધી વિન 
શેષણુ કે સર્વનામ ખોલે।. “ ઉંમર ' શખ્દ કેટલાક “ ઉમર ' લખે છે. ખચે 
શબ્દ કયો હશે ? ફારસી ભાષાનો શખ્દ છે, ને તેમાં અનુસ્વાર નથી એ 
પર લક્ષ ખેચ. “ ઓછે ને “ થોડો ' “ વધારે ' ને “ ધણા ' એ શખ્દ- 
કુગ્મોના અર્થમાં શો ફેર છે ? “સ્વતન્ત્ર' થી ઉલટો શખ્દ કયો ? પરતન્ત્ર: 


૪૩૪ શિક્ષણશાસ્નાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ડન્ને 


એ ખેમાં “ તન્ત્ર' નો અર્થ શે ? પચ્ઠા. “ રાજ્યતન્ત્ર '-એમાં “તન્ત્ર ' ળો 
શૈ અર્થ છે ! કામ, કારભાર. “ સ્વતન્ત્ર કરવાં ઘટે છે '--“ ધટે છે ' તો 
કર્તા કયો છે? “ કરવાં ' “ સ્વતન્ત્ર કરવાં એમ ધટે છે ' હોય તો “ કરવાં '- 
ની સાથે એકજ વિભક્તિમાં કયો શખ્દ છે? “ એમ. એવો શબ્દ સમાન!- 
ધિકરણુ કહેવાય એ શિખવે. “સ્વતન્ત્ર કરવાં ધટે છે “કાને ધટે છે ? 
# એમ તેમને ( માખાપોને) ધટે છે. “ માખાપોએ પોતાનો અધિકાર એછે 
કરી છોકરાંને સ્વતન્ત્ર કરવાં ઘટે છે “-“ માખાપોએ “ત્રીજ વિભક્તિ કયા 
અર્થમાં છે ? કાને કર્તા છે? કૃદન્ત અવ્યય કે નામ તરીકે વપરાય પણુ 
પ્રોતાનો ન્નતિસ્તભાવ-ક્રિયા બતાવવાનો ધર્મ અને ક્રિયા તરીકે કર્તા ને કર્મ 
હોવાપણું-છેડતા નથી, તે તે સમજાવે. “ માખાપોએ ' એ ત્રીજ વિભક્તિ 
“કરી ને“ કરવાં' એ અનુક્રમે અનય અને નામમૃદન્ત સાથે કર્તાનો 
સંબધ ખતાવે છે. '” કરીતું કર્મ “અધિકાર અને “ કરવાં'તું “ છોકરાંને ' 
“છે. “ પુત્રપુત્રી ,, “બાંધછોડ “-એ બને સમાસ છે તે કઢાવો. “ ઉદ્દતાઈ - 
કયા વિશેષણુ પરથી એ નામ બન્યું છે ? ક્યા પ્રસયયથી ? ખીન દાખલા 
આપો. ખીજ પ્રત્યયોથી એવાં નામ બને છે! જણુતા હો તે કહો. 
શિક્ષણનો રેલી ને તેના લાભ-આ પ્રમાણે પાઠ પૂરો કરવો. વખત- 
ના પ્રમાણુમાં ઓછુંવસ્ત શિખવી શકાય. આ શૈલીએ ચાલે તો પ્રથમ જેટલે 
વખત જય તેનાથી આગળ જતાં ધણો ઓછો વખત જાય, વ્યાકરણુ ને 
'વ્યુત્પત્તિના સંબંધ સમજુતી સાથે ન્નેડાય,, અને ભાષાનાન સારં ચાય. 
છોકરાઓને ઊંચા પ્રકારના ભાષાસાન તરક પ્રેમ બંધાય અને પુસ્તકો વાંચવાના 
શખ થાય એવું ખને ત્યારેજ વાચનનો વિષય બરાબર શિખત્યો કહેવાય. 
" ગઝગૂણિતના રિક્ષણ_ વિષે સૂચના--ગણિતના વિષયમાં પણુ 
“ચાલાકીથી ને માંએ થાય એડું કામ મોંએજ કરવાની ટેવ પાડી હોય 
તેમજ 'જે ખાખતના દાખલા હોય તે વિષે વ્યવહારાપયોગી સાન આપ્યું 
“રૉય ને ત્રિરાશિનાં _યળતત્ત ખરાબર $સાવ્યાં હોય તાં ' છોકરાઓને એ 
-વિષય:પર હ!લ જેવો કંટાળા નવમાં આવે છેઃ તેવા ખીલકુલ ન્ેવામાં 


વ્યાવહારિક સૂચના ૪૩૫ 


આવરે નહિ એ ખાખત આગલા “ગણિત કેમ શિખવવું ' એ પ્રકરણમાં 
તેમજ “શિક્ષણુનતી યુક્તિ'ના પ્રકરણુમાં વિગતવાર સમન્નવી છે. રવચ્છતાથી 
ને ક્રમ ખરાખર સમજાય એવી રીતે દાખલા ગણવાની ટેવ પાડા. દાખલા 
શિખવવામાં કમ સાચવો. કેમે કેમે ચઢશે। તોજ કામ સુતર થઈ છોકરાંએ-- 


ને રસ ઉત્પન્ન થરે. 

ઈતિહાસના શિક્ષણને લગતી સચના--દતિહાસ ને ભૂગાળના 
વિષયમાં શું શિખવવું ને શું ન શિખવવું એ પર ખાસ લક્ષ આપે. 
વિવેકશક્તિ ખરાખર “કેળવો ને પાત્રને અનુસારે તેમજ વિષયની યોગ્યતા 
ખરાબર લક્ષમાં લઈ શિખ્ખવો. પતિહાસ વાર્તારૂપે કહેવો, તેમાં નકામાં બહ 
નામો! કહેવાં નહિ, તેમજ સાલ પણુ ખહુજ અગત્યના બનાવની શિખવ- 
વી. સાંપ્રત સ્થિતિ સાથે હમેશ મુકાબલો કરાવતા રહેવું. મહાન્‌ 
પુરુષોનાં ચર્ત્રિતી હ#ીકત કહી તેમના ગુણદ્દોષ છોકરાઓ પાસે કઢાવવા. 
ઇતિહાસના શિક્ષણુથી નીતિનો બોધ ન મળે 'ક પૂર્વના ભત્તાન્ત વિચારી 
હાલમાં રાજ્છીય બનાવ વિષે વિચાર બાંધતાં કે અટકળ કરતાં ન આવડે 
તો પતિહાસનું શિક્ષણુ નિરર્થક ગયું સમજવું. એ વિષય ધણો રસિક 
છે, પણુ શિક્ષકમાં વકતૃત્વ સારૂં હાય, વાચન વિશાળ હોય, ને છાલના 
ખનાવ માટે વતેમાનપત્ર વાંચી તે બહશ્નત થયો હોય તોજ વિષયમાં પોતે 
વિલાસ પામે અતે છેકરાએને વિલાસ પમાડે. વળી પ્તિઠાસ ને ભૂગાળનો 
સંબંધ અવશ્ય લક્ષમાં રાખવો. દેશની પ્રાકૃતિક સ્થિતિથી તેના ઇતિહાસનું 
સ્વરૂપ “વી રીતે ઘડાયું છે તે તે અવશ્ય ખતાવવું. નકશો હમેશ સાથે રાખવો 
ને તેનો ઉપયોગ ફરવે. 

ભગે।!ળના શિક્ષણમાં લક્ષમા રાખવા લાયક ખખત--શૂગાળ- 
ના વિષયમાં શહેર, દીપ, અખાત,.. સામુદ્રધુતી, આદિ નામાવલિ ગો ખાવ- 
વોનો સમય તો હવે લગભગ ગને! છે; પરંતુ તેને બદલે પાકૉવલિ, 
વરતી, રેલ્વે-લાઇનો, વગેરે ગાખાવવાનું કામ કેટલેક સ્થળે થાય છે ને તેને 
માટે પરીક્ષક જવાખદાર છે. દેશનું કુદરતી સ્વરૂપ કેવું છે, ઊંચો પ્રદેશ છે,. 
મેદાન છે, કે નીચે પ્રદેશ છે, ત્યાં. નદીએ કયે માર્ગ કેવી રીતે વહે છે, 


જ૩ ૬ શિક્ષણુશાસ્ત્રનાં મૂળતત્ત્વ, ખંડ ૩ન્ને 


“"ખાંચખુચવાળા એટલે અખાત, ઉપસાગર વગેરેવાળા છે કે .સલંગ, આ 
મ્રમાણે દેશનું સ્વરૂપ સમ'નવવં. દેશના કુદરતી .સ્વરૂપથી - હવાપાણી પર 
જવી અસર થાય છે, ચોમાસાનો પવત "કેવી રીતે વાય છે, એ પવન જે 
"પાણીની વરાળ લઈ ન્નય છે તેને ઠરીને વરસાદ ખનવા માટે પર્વતની 


ઠંડી હુવા છે કે નહિ, હવાપાણીથી પાક ને નનવર .તેમજ સનુષ્યના 
સ્વભાવ પર્‌ કેવી અસર ચાય છે, રેલ્વે ને અન્ય સડકો કેવી રીતે ખંધાય 
છે, વેપારરોાજગાર કેવી રીતે ચાલે છે, તેને પરદેશ ચઢાવવાનાં 'કેવાં 
સાધન છે, પરદેશથી તેને ખદલે કયો માલ આવે છે, દેશની પ્રેન્ન કેવી 
છે, ત્યાં રાજ્યતન્ત્ર કેવું છે, મોટાં નવા લાયક સ્થળ કયાં છે, 
તેમાં વેપાર, કારખાનાં, વિધા, વગેરે માટે કયાં સ્થળ પ્રિસિદ્ધ 
છે--આવી બાખત શિખવવી. તે શિખવવામાં હમેશ નકશાને ને પૃથ્વીના 
ગાળાનો ઉપયોગ કરવો. ગોળા પર ક્યાં વૃત્ત દોર્યા છે ને તે શું બતાવે 
છે તે ખરાખબર સમનજવવું. હવાપાણી શાથી નકકી થાય છે? એકજ 


૦ છ 


અક્ષાંશ પર આવેલાં સ્થળનાં હવાપાણીમાં શા માટે ફેર હોય છે તે 
યણુ શિખવવું. સૂર્યનાં કિરણુ જુદે જુદે સ્થળે કેવી રીતે પડે છે, પૃથ્વીનો 
આકાર કેવા છે, ને તેને કેટલી ગતિ છે, એ ગતિનાં શાં પરિણામ થાય 
છે, એ બધી ખગેોળને લગતી બાબતને પણુ ભૂગે!ળમાંજ સમા વેશ થાય 


છે. શિક્ષકે “જ્નતે કાળા પાટીઆ પર નકશો દોરી તેમાં છોકરાઓ 
પાસે જગા પુરાવવી. યાદ રાખવું કે જેમ ઇતિહાસમાં જરૂર નનેગીજ 
હ૪ીકત શિખવવાની છે ને નકામી સાલ કે નકામાં નામ ગોખાવવાનાં 
નથી, તેમ ભૂગોાળમાં માત્ર પાકનાં નામ કે સ્થળનાં નામ ગોખાવવાનાં 
નથી. ઉપર સૂચવ્યા પ્રમાણે કાર્યડારણુભાવ સમજે ને છ્રુદ્ધિ ખીલે એવી 
રીતે જરૂર નેગાંજ સ્થળ શિખવવાં. કાઈ પણું સ્થળ વિષે ખાસ 
“ણુવા લાયક કંઈ હોય નહિ તા તે શિખવવાતી જરૂર નથી. પોતાના 


દશ સાથે હમેશ સુકાખલે કરાવી શિખવવું. 
ઉપક્ષંહા૨--ખા પ્રમાણે અન્ય વિષય માટે પણુ અગાઉ જે કહેવા- 


માં આજુ છે તે લક્ષમાં રાખી પાઠ આપવા. ' 
, ઇવ ન# . 


અભિપ્રાય જુરછ 


દિવાન બહારદર એખબાલાલ સાકેરલાલ રેસાઈડ એમ. એ., 
એલએલ. ખો? નો અભિપ્રાય ( ભાષાન્તર ). 

'ફિક્ષળસાક્નાં સુજલસ્વ? નામનું તમારં કીમતી પુસ્તક મે રસ- 
પૂર્વક વાંચ્યું છે અને તેમાં સર્વત્ર, વિઠ્ત્તા, અનુભવ, અને વિચારનાં ચિહ્ન 
*દૃદ્રિગાચર થાય છે તેનું પ્રમાણુપત આપતાં મને ખરેખરો આનન્દ થાય 
જે. શિક્ષકવર્ગ અને ટેનિંગ કૉલેજના વિદ્યાર્થીઓને તો એ પુસ્તક બેશક 
ઉપયોગી થશે. પરંતુ સર્વ પ્રકારના વાચકને એ એક ઉપયોગી શિટે ત્રન્ય 
છે એમ વાજબી રીતે કહી શકાય. આખ પુસ્તકમાં સ્થળે સ્થળે વ્યાવ- 
હારિક સ્વરૂપના, ડહાપણુથી ભરેલા વિચાર નજરે પડે છે અને એથી 
ગ્રન્થતી ઉત્કૃણ્તામાં ધણી *ૃદ્િ થાય છે. આ પુસ્તકમાં જે જુદા જુદા 
વિષયો! સમાયલા છે તે બરાબર દર્શાવી શકે એવું એતું નામ પાડી શકાય 
તો કેવું સારૂં ! “ટેવ' વિષેનું પ્રકરણુ બધા તરણું પુસ્ષોને ઉપકારક માર્ગ- 
૬દરીક છે અને તેનું એક સ્વતન્ત્ર નાનું પુસ્તક કરી શકાય. તેજ પ્રમાણે 
“હિંદુ અને ગ્રીક ન્યાયશાસ્ત્ર”ના વિષયનું પણુ સ્વતંત્ર પુસ્તર કરી શકાય. 
પુસ્તકમાં ધણા વિષયનું વિવેચન છે અને સાહિત્યને તેમજ શિક્ષકની ઉત્તમ 
વૃત્તિને અર્ષશુ કરેલા લાંબા જીવનના પરિપકવ અનુભવથી એ પરિપૂર્ણ છે 
તેથી એનું જે નામ આપ્યું છે તેથી વધારે સાર્‌ આપવું યુક્ત છે. 





_બ્રો? આનન્દશ'કર બાપુભાઈ કેવ; એમ, એ., એલએલ. ખી ને 


-્મભિપ્રાય ( ભાષાન્તર ) 
મે એ પુસ્તક પરિપૂર્ણુ વાંચ્યું અને તે મને પસંદ પડયું છે એમ 
કહેવાને ખુશી થાય છે. પુસ્તકનાં બે લક્ષણુથી મને ખાસ આનન્દ થયો 
છે:-- ૧. થોડી જગામાં ધણા કીમતી વિષયનો ઉત્તમ રીતે તમે સમાવેશ . 
ક્ષા છે તે, અને ૨. પુસ્તકમાં લગભગ ખધે ઠેકાણે આપણા દેશને લગતી 
પ્રાચીન બાબત તમે દાખલ કરી છે તે. 
તા. ૨૩મી જુલાઈ ૧૯૧૬ના “ગુજરાતી'ના અકમાંથી સંક્ષિપ્ત ઉતારે- 


૪૩૮ અભિમ્માય 


, “શિષ્યોને કટાળો ઉપજાવે અથવા.તો શિષ્યો સમજ ન શકે તેવા દોષો- 
થી દરેક વિષય મુક્ત છે. રાવ બહાદુર કમલાશકર જેમ આંગ્લ વિદ્યાના 
વિઠ્દાન છે તેમજ સસ્કૃત સાહિત્યના પણુ વિદ્દાન છે અને તે પોતાના શાસ્ત્રીય 
સાનના પોતાના ત્રન્થમાં વારવાર ઉપયોગ કરે છે. ઉઘોગતો વિષય 
સમજવતાં ગીતાનાં મિનોનિમ્રહનાં ને નિષ્કામ કમેયોગનાં વચનો ટાંકીને 
વિષયને ગભીર ખનાવે છે. શારીરિક ઉપકરણુના વિષયમાં આય લિર્ગુળાન્‌ 
શશચતિ એ પ્રાચીન વચનથી પોતાના વિષયનું સમર્થન કરે છે. ગુસુપદની 
મહત્તાવાળા વિષયનુ' વર્ણુન કરતાં જાણુરેવો મવ વગેરે ઉપનિષર્ની આસાઓ 
ટાંકીને પોતાના વિષયની ત્રામાણિકતાનું સમથન કરે છે. શિષ્ય કેવો હોવો જોઈ એ 
તે સમજ્વતાં “શિષ્ય' શખ્દની વ્યુત્પત્તિ કરીને તેના અથ સમજવવામાં આવ્યેદ 
છે. મધ્યમ માગૅને વિષય સમનનવતાં અજનું દષ્ટાન્ત આપ્યું છે. વહેલા ઊઠેવાની 
2વવાળા વિષયને પાણિનિના ઝજાજોડઝ્સસ્વહીઘષ્ટુતઃ એ સત્ર ઉપરની નૂની 
વાત લખીને કુક્ડાનું દજ્ટાન્ત આપીને વિષયને ધણોાજ રસિક કરવામાં આવ્યો 
છે. અક્ષર સપણ લખવાવાળોા વિષય “ સ્ચચનવિ જાસત અચ ન વાચર્ચાલ' 
એ સંસ્કૃત વાક્યદ્દારા ધણીજ સુદર રીતે સમજન્યો છે. ત્રીજન ખડના 
ત્રકરણુ €--૧૬માં સંસ્કૃત અનુમાન અને ગ્રકરણુ ૧૬ માંના સંસ્કૃત હેત્વા- 
ભાસમાંના વિષયો પણુ ધણીજ ઉત્તમ રીતે સમન્નવવામાં આવ્યા છે. ન્યાય- 
રાસ્રમાં અનુમાન ને હેત્વાભાસના વિષયો ધણાજ કડિન ગણાય છે. તેવા 
કઠિન વિષયોને ભંક્ષેપમાં-ડુંકામાં સરળ ભાષામાં સમજી શકાય તેવી રીતે 
લખવામાં આવ્યા છે. કેળવણીની રૂપરેખાના વિષયો પણુ ઘણીજ વિદ્દત્તા* 
ભરી રીતે લખવામાં આવ્યા છે. તેમાં પણુ “ હિંદુસ્તાનની પ્રાચીન સમયની 
વિધ્ારૃદ્ધિવાળો વિષય ખાસ વાંચવા યોગ્ય છે. ઉપદેશાત્મક વિભાગોાથી 
ભરપૂર આર્નોલ્ડતું જવન પણુ ગમત સાથે જ્ઞાન આપે તેવી રીતે સંક્ષેપમાં 
લખવામાં આન્યુ' છે. એ તો ગ્રન્થના વિષયતી વાત થઈ. ઢવે મ્રન્થની 
ભાષા તરફ જેઈ એ તો શિષ્યો વિષયોને સમજી શકે અને તેના તરફ તેનો 
પ્રેમ થાય એવી સહેલી ભાષામાં વિષયો સમનજનવવામાં અ।વ્યા છે. કાર્ણુ 
-વગર્‌ ક્લિષ્ટ શખ્દોના પ્રયોગ કેરવામાં આજ્યાઃ નથી, ' 2.ન્‍થ એકંદર રીતે 
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લણોજ ઉત્તમ છે. કૌલેજના વિદ્વાર્થીએ ઉપરાંત સાહિત્યના શોખીનોને 
પણુ આ ગ્રન્થ વાંચવા યોગ્ય છે. સાહિત્યના જ્ઞાનનો ખોર દાવો કરનાર 

કેટલાએક-શેખી ગ્રેજ્યુએટ આશમાની પરીઓની અને ખરતા તારાની 
કવિતાઓ કરીને પોતાને વ્યર્થકાળ ગાળે છે તેઓએ રા. કમળાશ કરનો 
ધડો લેવાની જરૂર છે. 

કેળવણી ના પુસ્તક ૨૬ના અંક પમાંના લાંબા સમાલોાચનમાંથી 
અતિમંક્ષિમ ઉલ્લેખ-- 

“ શિક્ષણુશાસ્ત્રને લગતાં જેટલાં પુસ્તકે। અત્યાર સુધીમાં અમારા ન્નેવા- 
માં આવ્યાં છે તે બધાં ઉપયોગીજ છે, એમ છતાં આ પુસ્તક ન્નેઈ ને 
અમને ધ્ય આનંદ થયો છે. એમાં નકામો! વિસ્તાર કે કિલટ વાક્યાવલિ 
નનેવામાં આવતી નથી. પરંતુ જે જે કાંઈ શિક્ષકોને ઉપયો ગી અને શીખવા 
જેવું છે તેનાજ સંત્રહ કરવામાં આવ્યો છે.........અનેક નવીન અને ઉ- 
પયષોગી વિષયોથી ભરપૂર આ પુસ્તક છે. 

*૦૦૦૦૦૦૦૦૦૦૦થાનસશાસ્ર અને તેતી શાખાઓ તરીકે કલ્પના, તર્ક, 
અનુમાન, લક્ષણુ અને તેની પરીક્ષા, હેૅત્વાભાસ, ઇત્યાદિ અનેક વિષયો 
શિક્ષણુશાસ્રને અંગે ન્નેડાયલાજ છે તેવીજ રીતે શખ્દશાસ્રને લગતા કેટલાક 
વિષય, જેવા કે શખ્દની શક્તિઓ, રસાદિ પોષક માનસ ભાવા, શખ્દ ને 
અર્થમાં રહેલા ગુણો અને અલેકારાો, આ પણુ ઉપયુકત છે. આ વિષયનાં 
_મૂળતત્ત્વા આ પુસ્તકમાં સાદી ભાષામાં અને સંક્ષેપમાં બતાવવામાં આવ્યાં 
છે તે માટે આ પુસ્તક વિશેષ આદરણીય દેખાય છે. 

રા. બા. કમળાશંકરભાઈ એ જેમ કેટલાક વખત પર બંસકૃતરિક્ષિસ” 
રચી હતી તેમ હમણાં અંગ્રેજ. અને સંસ્કૃત ભાષાના તે તે ગ્રન્થામાંથી 
નિષ્કવ કાઢી તેને પોતાના અનુભવ સાથે એકરૂપ કરીને આ નવીન . ગન્ચ 


નિર્માણુ કરી પ્રકટ કર્યો છે તેના લાભ લેવાને ગુજરાતી શિક્ષકવર્ગ ચૂકચે 
નહિ એવી અમારી પુનઃ ભલામણુ છે. 


- બરકત 


"6૪૦ 


પૃછુ 


૦૪ 
૯૦,૯€૩ 
૧૦૦ 
૧૧૬ 
૧૧૭ 
૧2૨૦ 
૧૨૨ 
૧૨૯,૧૪૪ 
૧૪૬,૧૫૪ 
૧૬૯ 
૨૧૮ 
૨૩૬ 
૨૪૯ 
૧૫૭ 
૨૯૫,૩૦૩ 
૩૧૪,૩૧૬ 
૩૩૧,૩૩૫ 
૩૪૧,૩૬૩ 
₹ 3૭૨,૩૪૯ 
૪૧૫,૪૨૭ 


લીટી 


દુ 

૪,પ૫ 

૭ 
૧૫, ૨૨ 
૧૬ 
૧૧ 

હ 

૪,૨૦ 

2,૪,૨૩ 
રુ 

7૧ 
૧૨ 
૧૬,૨૩૨ ૬ 
૨-૧૩ 
૧૬,૬ 
૮,૧૫ 
7,૪,૨૦ 
દ, રેર 
છ,૧ર 
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શુદ્ધિપત્ર 


અશદ્ઠ શુદ્ધ 
ગુચવાઈ ગુંચવાઈ 
ખચી, કચય ખેંચી, કર્શુ 
ટ્રેનંગ ટ્રેનિંગ 
કાઈ, બીનકાર્ણુ કોઈ, બિનકારણુ 
એવે ના એવા ન 
શીખવવાના શિખવવાન!ઃ 


મનેોયત્ત પુસ્તકા મતનોયત્નપુસ્તકા 
વાંચા-આવે છે. , પરીક્ષા 
વાંચે[--પ્રશ્નપત્ર, કરવાની છે 


વારવાર વારવાર 
ગણા ધણા 
વગે વર્ગો 


વાંચા-ખદલે, તેને, નિરીક્ષા 
વાંચો-શરીરતું 
વાંચા-બાખતની, લૈકેશાયરન! 
વાંચો નિદવી, દીપ 
વાંચો-પરંતુ, મને, લંડનમાં 
વાંચા-ધર્મ, વ્યાપ 
વાંચો-ખર્થ પૂવે 

વાંચા-કંઈકે, “વિશેષણ” 


નનન નસન-,. નાનપઇ” ”” 


